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Resumen

Esta investigacion mixta con preponderancia cuantitativa tuvo el propésito de
analizar el conocimiento sobre integracion curricular y la satisfaccion y la valoracion
sobre el curriculo de Adquisicion de la Lengua de maestros de primero a tercero grado en
escuelas publicas y diferenciarlos de acuerdo con sus afios de experiencia y preparacion
académica. Esta se sustent6 en el siguiente marco tedrico-conceptual: teoria de la
integracion del curriculo de Beane (2005), teoria de la motivacion e higiene de Herzberg
(1987) y modelo de cinco etapas de adquisicion de habilidades para adultos de Dreyfus y
Dreyfus (1980) y Dreyfus (2004).

El enfoque de esta investigacion fue mixto, por lo cual se aplicaron métodos de
investigacion cualitativos y cuantitativos y se utilizé la ejecucion secuencial (Hernandez
Sampieri, Fernandez Collado y Baptista Lucio, 2014). EI muestreo fue de casos tipo y los
participantes fueron maestros del nivel primario de primero, segundo y tercer grados que
ofrecian la clase de Adquisicion de la Lengua en el Departamento de Educacion de
Puerto Rico. Como requisito para esta investigacion, los maestros debian tener dos afios o
mas de experiencia docente dentro del sistema publico en el nivel primario con estatus
permanente, probatorio o transitorio con una preparacion académica minima de
bachillerato.

Para registrar las respuestas de los participantes, se utilizaron tres instrumentos:
uno cuantitativo de dos partes: prueba de conocimiento y cuestionario de satisfaccion,
una bitacora de analisis de contenido para los documentos de planificaciéon y una bitacora
de analisis de contenido para la entrevista de los grupos focales. El analisis estadistico del
instrumento cuantitativo fue descriptivo (media, moda, mediana, desviacion estandar y
porcentaje) e inferencial de correlacién. Se utilizaron graficas. Una vez analizados los
datos cuantitativos, se procedio a analizar los datos cualitativos. Para la triangulacién de
los datos cualitativos se utilizé el método Lawshe (1975) con tres codificadores y analisis
de contenido con frecuencias. Las conclusiones del estudio son las siguientes: los
maestros participantes de esta investigacion tienen un conocimiento marginal de lo que es
un curriculo integrado, tienen alta insatisfaccion con el curriculo de Adquisicion de la
Lengua, existe una relacion inversa entre el conocimiento sobre integracion curricular y
la satisfaccion con el curriculo de Adquisicion de la Lengua, valoran negativamente la
integracion de las materias de Espafiol y los Estudios Sociales en el curriculo de
Adquisicién de la Lengua, los afios de experiencia docente, segin los maestros
participantes, no contribuyeron al proceso de implantacion del curriculo y éstos valoran
positivamente su preparacidn académica aunque expresaron que ésta no les fue pertinente
en el proceso implantacion del curriculo de Adquisicion de la Lengua. Se presentaron
recomendaciones para el curriculo y la ensefianza, ademas de para futuras
investigaciones. Se incluye un ultimo apéndice con un segmento integrado para el
curriculo de Adquisicion de la Lengua.
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Capitulo 1.
Introduccion: Planteamiento del Problema de Investigacion

La investigacion analiz6 el conocimiento sobre integracion curricular y la
satisfaccion y la valoracion sobre el curriculo de Adquisicién de la Lengua de maestros
de primero a tercer grado en escuelas publicas, de acuerdo con sus afios de experiencia y
preparacion académica. Esta se desarrollé con un enfoque de investigacion mixta con
preponderancia cuantitativa. El estudio se llevo a cabo partiendo de la premisa de que la
implantacién de un nuevo curriculo, en cualquier sistema educativo, es un reto y los
maestros son “quienes hacen el trabajo fundamental en la operacionalizacion e
implantacion del curriculo en la sala de clase” (Puerto Rico, Departamento de Educacion,
DEPR, 2016¢, p. 18).

El Departamento de Educacion de Puerto Rico (DEPR) implant6 el curriculo de
Adquisicién de la Lengua enmarcado en la Carta Circular Nam. 24-2014-2015 (DEPR,
2015). En ésta, se establece la integracion de los curriculos de Espafiol y Estudios
Sociales desde preescolar hasta tercer grado y plantea que: “El énfasis en el Nivel PreK-3
sera la adquisicion de la lengua mediante la lectoescritura. Nuestra meta es que nuestros
estudiantes en este nivel se conviertan en lectores independientes. La integracion
curricular es esencial para lograr nuestra meta” (DEPR, 2015, p. 28).

Este capitulo presenta los antecedentes relacionados al tema de investigacion.
Para ello, se examinan investigaciones y trabajos anteriores. Ademas, se expone cuél fue
el problema de investigacion, el propdsito del estudio, su marco tedrico, las definiciones

de las variables y las categorias junto a los términos del estudio.



Antecedentes

A continuacion, se presentan los temas vinculados a esta investigacion. Estos son:
integracion curricular, implantacion de curriculo, valoracion y satisfaccion de los
maestros.

Integracion curricular. Segun Villarini (1987), la integracion curricular es:

“Primero, el proceso de combinar las diversas materias académicas en forma

interdisciplinaria y dirigido hacia el desarrollo de unos mismos objetivos de

conocimientos, destrezas y actitudes; segundo, el que ese conocimiento de las
disciplinas sea significativo para el estudiante, es decir, que propicie su desarrollo

intelectual y moral” (p. 2).

Asi mismo, establece que “el curriculo debe ser una experiencia educativa
integrada” (p. 7) en la que uno de los principios primordiales para tal integracion
curricular es la pertinencia a las necesidades e intereses de los estudiantes (Villarini,
1987). Por otro lado, Villarini (1996) sefialé que, para lograr que la integracion de la
ensefianza sea efectiva, se “requiere esfuerzos de colaboracion y trabajo en equipo de un
mismo grado, y entre grados y niveles por parte de los maestros” (p. 2). Ademas, indica
que, para integrar diversas materias académicas, es necesario establecer los mismos
objetivos de conocimiento, destrezas y actitudes, y que ese conocimiento de las
disciplinas sea significativo para el estudiante (Villarini, 1996). Por otra parte, para el
DEPR (2016b), la integracion curricular es “una forma de organizar los contenidos de
una materia para relacionarlos con otras materias o con las experiencias de vida del
estudiantado, cuyo proposito es promover un aprendizaje significativo, funcional,

auténtico, y pertinente” (p. 584).



A continuacion, se citan las investigaciones encontradas que se relacionan a la
integracion curricular. Estas se presentan en orden cronoldgico ascendente.

La investigacion realizada por Gehrke (1991), explord cémo seis grupos
separados de maestros de escuela superior e intermedia trabajaron para desarrollar un
curriculo integrado. La investigacion tuvo una duracion de tres afios e identifico los
elementos que los maestros sefialaron como positivos en la integracion curricular y como
funcionaron cuando los maestros intentaron crear un curriculo integrado. Entre las
conclusiones que resefia la investigadora, se destacé el hecho de que los maestros crearon
planes de estudio integrados, requirieron periodos de intercambio de informacion sobre
objetivos comunes entre materias, conceptos organizativos y un alto nivel de
conocimiento sobre las materias a integrar.

Yorks y Follo (1993) examinaron el compromiso de 25 estudiantes en un salon de
clases de tercer y cuarto grados de una escuela en Michigan. Los investigadores
compararon el tiempo dedicado a la tarea de los estudiantes que utilizaron instruccion
tematica, interdisciplinaria e instruccion tradicional. En el estudio, se utilizé la
observacion para identificar el nivel de compromiso, la autopercepcion de los estudiantes
y las reflexiones del maestro. Los resultados indicaron que las tasas de participacion de
los estudiantes eran més altas durante la instruccion tematica que durante la instruccién
tradicional.

Quintana (1998) en su ponencia expone que desde finales del siglo XIX las
organizaciones académicas de la sociedad ha se han constituido por disciplinas. Por esto,
el desarrollo profesional de los maestros es primordialmente por disciplina,“y en muy

pocos casos trasciende las fronteras de la misma” (p. 1). Este principio adoctrina a los



maestros y no permite reconocer los beneficios de la integracion curricular. La autora
hace referencia a diversos autores en los campos de comercio y economia, los cuales
establecen la importancia de desarrollar en la fuerza laboral las destrezas y el
conocimiento de diversos campos ya que son interdependientes.

Quintana (1998) expone diversas formas de integrar el curriculo, su experiencia
docente con la integracion curricular y como esta ayuda a desarrolla en los estudiantes
habilidades, actitudes, destrezas y conocimiento para desempefiarse exitosamente en una
sociedad global.

Por otro lado, Escalante y Ruiz (2000) desarrollaron una investigacion en accién
durante dos afios en primer grado de Educacién Basica en la ciudad de Truijillo,
Venezuela. Indicaron que:

El proposito de este estudio fue ofrecer una propuesta pedagdgica fundamentada

en el curriculo integrado, el cual asegure a los alumnos el aprendizaje para la vida

y la excelencia académica a partir de la adquisicién de destrezas béasicas y

habilidades de resolucién de problemas, que los capacite como entes productivos

y le desarrolle su autoestima positiva a fin de tomar decisiones como ciudadanos

responsables (Escalante y Ruiz, 2000, p. 2).

En dicho estudio, las investigadoras utilizaron un grupo diferente de nifios cada
afio. En el primer afio, la matricula fue de 22 nifios y siete nifias y en el segundo afio
escolar la matricula fue de 17 nifios y 13 nifias. Sefialaron que, entre los logros
alcanzados, se destacaron la alta motivacion de los nifios para la produccion de textos
escritos, ampliacion del vocabulario, construccién de conceptos y aprendizajes

significativos, cambio de actitud del docente hacia la busqueda de alternativas para el



desarrollo de su practica docente e incorporacion de otros adultos en las actividades de
aprendizaje de los nifios (Escalante y Ruiz, 2000).

Por otro lado, el objetivo principal de la investigacion realizada por Angulo
(2009) fue indagar sobre la capacidad integradora de contenidos conceptuales y
actitudinales que tienen los textos narrativos en el proceso didactico en el aula. Esta
investigacion se realizé en Venezuela bajo un paradigma cualitativo de investigacion en
accion, con una poblacion de 37 alumnos de entre siete y ocho afios. Entre los resultados
se sefialan que las opiniones e ideas de los alumnos llevaron a una integracion de todos
los contenidos curriculares a partir de la lectura de cuentos. También se descubrié que la
participacion del docente para orientar este proceso fue muy valiosa, ya que determing la
continuidad de las ideas expuestas por los alumnos.

Colon Aguilar (2010), realizé un experimento de campo en su investigacion
doctoral con enfoque cuantitativo. En esta investigé cémo los estudiantes de practica
docente de Puerto Rico integraban las materias de ciencias y matematicas. La
investigadora analizo las conexiones interdisciplinarias y sefial6 que los maestros
practicantes solo alcanzaron un 20% de conexiones interdisciplinarias entre las materias.

En la investigacion realizada por Rodriguez y Mifiana (2010), se examind la
politica educativa sobre integracion curricular e interdisciplinaria y las practicas en
educacion primaria y secundaria (K-11) en Bogota, Colombia. El estudio se llevé a cabo
en 16 escuelas y una universidad y tenia la intencion de transformar el curriculo
interdisciplinario centrado en temas locales. Los investigadores concluyeron que, a pesar

de la complejidad inherente en este tipo de proyecto, es posible movilizar a las personas y



utilizar el conocimiento para ofrecer un nuevo significado y asi enriquecer sus vinculos
con su entorno y el mundo.

Otro estudio pertinente para la investigacion es el que efectu6 Brough (2012). EI
investigador examiné lo que sucedio cuando tres maestros, ubicados en diferentes
escuelas de Nueva Zelanda, exploraron los principios y précticas democréticas inherentes
a la integracion curricular centrada en el estudiante. El estudio durd nueve meses y utilizo
la metodologia de investigacion en accion. Entre las conclusiones se destaca que esta
forma de disefio curricular proporciona entornos de aprendizaje pertinentes, atractivos y
equitativos.

Any Tillman (2014) analizaron las estrategias de implantacion que utilizaron los
maestros para la integracion de las Matematicas y la Mdusica. Los participantes del
estudio fueron 45 maestros activos en la sala de clases y maestros que cursaban estudios
de grado o de posgrado en educacion elemental. La investigacion se Ilevo a cabo en dos
grandes universidades publicas de Estados Unidos; una estaba ubicada en la costa oeste y
la otra en un &rea metropolitana bilingle al sudoeste del pais. Los investigadores
encontraron evidencia de 15 formas diferentes de integrar la musica con las areas de
contenido de matematicas. Sin embargo, los planes de los maestros que realizaban
estudios conducentes a maestria y los planes de lecciones de maestros activos mostraron
diferencias en las selecciones de contenido, tanto para la Mdsica como para las
Matematicas.

Implantacién de curriculos. Segun la Organizacién de las Naciones Unidas para
la Educacion, la Ciencia y la Cultura, UNESCO-IBE (2016), la implantacion curricular se

define como:



The process of putting the formal curriculum into practice. In the case of a new or
revised curriculum this process ideally includes school development and
improvement processes; fostered school leadership and ethos; in-service teacher
training and the development of new textbooks, teaching and learning materials

and resources, as well as guidelines (p. 19).

A continuacion, se citan las investigaciones relacionadas sobre la implantacion
curricular. Estas se presentan en orden cronoldgico ascendente.

El objetivo de la investigacion realizada por Hsa (2011) fue comprender como los
maestros de primaria implantaron el curriculo de matematicas en su clase y explorar los
factores que influyeron en tal proceso. El investigador utiliz6 una metodologia de estudio
de caso para comparar tres grupos de sexto grado que recibian educacién de docentes con
diferentes experiencias de ensefianza y antecedentes. La investigacion se realizd en
Taiwan durante el afio escolar 2009-2010. Los hallazgos indicaron que, cuando los tres
maestros implantaron el curriculo de matematicas, tenian diferentes consideraciones,
incluidas sus creencias personales sobre la ensefianza de las matematicas, la politica
escolar relacionada con las pruebas de rendimiento y progreso programado, y los habitos
de aprendizaje de los estudiantes.

Por otra parte, la investigacion cualitativa realizada por Ayasra (2015) tuvo como
objetivo analizar los obstaculos que impidieron la implantacion del curriculo de ciencias
que se desarrollo dentro del proyecto de Reforma Educativa para la Economia del
Conocimiento (ErfKE). Este estudio se llevé a cabo en Jordania, durante el primer
semestre del afio acadéemico 2012-2013. La muestra fue de cuatro profesores de ciencias

de nivel primario. Se efectud un cuestionario de preguntas abiertas y entrevistas



semiestructuradas. Los resultados de esta investigacién mostraron cinco categorias de
obstaculos en la implantacion de un curriculo relacionados con el docente, los alumnos,
el plan de estudios de ciencias, la dificultad del suministro de materiales cientificos y con
el uso del saldon de laboratorio de ciencias.

Por otro lado, Ogar y Awhen (2015) investigaron los problemas percibidos por los
docentes en la implantacion del curriculo en instituciones universitarias, cuales eran sus
causas Y las posibles soluciones. El estudio surgié de la preocupacion por las preguntas
frecuentes planteadas en contra de las politicas del sistema educativo. Este estudio se
realiz6 en Nigeria con una muestra de 480 docentes. Los investigadores evidenciaron que
la implantacion del curriculo no se estaba realizando adecuadamente. Concluido el
estudio, Ogar y Awhen (2015) recomendaron que los jefes de departamentos y decanos
de las facultades incorporaran la tarea de monitorear a sus colegas en la tarea
administrativa, una revision del plan de estudios para satisfacer las necesidades
contemporaneas de la sociedad y la necesidad de un cambio de paradigma de algunas
politicas educativas a fin de mejorar la implantacion adecuada del curriculo.

La investigacion llevada a cabo por Villalon, Disdier y Cruz (2015) tenia el
objetivo de analizar la situacion de la ensefianza de la lectura y la escritura en los grados
de Kindergarten a tercero. El estudio se llevé a cabo en escuelas pablicas y privadas de la
region educativa de San Juan, Puerto Rico. Los investigadores analizaron el
aprovechamiento académico para la materia de Espariol en los grados de primero a
tercero y los resultados de las pruebas estandarizadas de la misma materia para el tercer

grado.



Villalon, et al. (2015) concluyeron que los estudiantes K-3 de las escuelas
publicas tenian un bajo nivel de aprovechamiento en Espafiol y eran sumamente
vulnerables a desarrollar dificultades en la lectura. Ademas, sefialaron la urgencia de
atender la ensefianza de la lectura en los grados primarios.

Gonzélez y Séez (2016), en su articulo, expusieron la posibilidad de la integracion
del Espafiol y los Estudios Sociales en el curriculo de Adquisicion de la Lengua del
Departamento de Educacion de Puerto Rico. Las autoras plantearon que, en su
experiencia con el curriculo de Adquisicion de la Lengua, habian podido integrar
adecuadamente ambas materias. Gonzalez y Séez (2016) indicaron que, en la Escuela
Elemental de la Universidad de Puerto Rico (EEUPR), se habia trabajado con la
integracion curricular por mas de 25 afios. Una de las autoras narro sus vivencias
docentes con la integracion curricular del Espafiol y los Estudios Sociales desde una
experiencia pedagdgica concreta.

Por otro lado, el articulo publicado por Quintero (2016) resalté las aportaciones
de Isabel Freire de Matos como educadora y como propulsora de la integracion
curricular. La autora hizo referencia a la experiencia docente de Freire y su compromiso
con el desarrollo holistico del estudiante. Ademas, planted que el curriculo integrado que
implantd Freire como educadora marcé en los estudiantes recuerdos educativos valiosos.

Carrion (2017) realizé una investigacion de analisis de contenido. El investigador
exploro el curriculo de Estudios Sociales de Puerto Rico, Republica Dominicana y Cuba
para el periodo del 2010 al 2015. El analisis se realizo en los tres niveles escolares:
elemental, intermedio y superior. En los hallazgos de este estudio, Carrion (2017) sefialo

que, al analizar las guias del curriculo de elemental de Republica Dominicana y Puerto



Rico, el 95% de los temas eran similares, pero no asi en el de Cuba. Con relacién al
curriculo de Estudios Sociales de Puerto Rico, el investigador sefialé que este curriculo
tenia “escasas conexiones con temas del Caribe y las Antillas a pesar de sus vinculos
culturales e historicos con los demas paises del Caribe” (p. 116). Cabe sefialar que, en
esta investigacion, el autor no hizo referencia alguna al curriculo de Adquisicion de la
Lengua el cual tenia dos afios de implantado en el Departamento de Educacién de Puerto
Rico. Tampoco mencion6 que, de Kindergarten hasta tercer grado, se trabaja un curriculo
integrado en dicho curriculo.

La investigacion de Fu y Sibert (2017) se efectud con el proposito de descubrir los
factores que pudieran influir en la implantacion del plan de integracion curricular (IC)
por parte de los maestros de K-3. La muestra del estudio fue de 42 profesores de 10
distritos escolares en Ohio. Las investigadoras recopilaron los datos por medio de una
encuesta. Los resultados mostraron que la mayoria de los maestros implantaron la
integracion curricular de manera regular; sin embargo, prefirieron utilizar formas menos
integradas en el documento de planificacion de la clase. También, el estudio revelé que,
aunque los maestros creian tener abundantes conocimientos y habilidades sobre la
integracion curricular, los datos evidenciaron que sus niveles de conocimiento no eran
suficientes y hasta podrian afectar la implantacion del curriculo. Las investigadoras
sefialaron que el tiempo de planificacion de los maestros y las horas de trabajo
compatibles con sus colegas fueron los factores que mas afectaron la frecuencia de la
integracion curricular por parte de los maestros.

La finalidad del estudio realizado por Chavez (2018) fue determinar la relacion

que existe entre la planificacion curricular y el desempefio docente. Esta investigacion se
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realizd en una escuela primaria en Peru y la muestra fue de 11 docentes y un directivo. La
investigadora utilizd dos encuestas una relacionadas a la planificacion curricular y la otra
con el desempefio docente. El disefio de la investigacion fue no experimental descriptivo
correlacional. Para el anélisis de los datos la investigadora utilizo la estadistica
descriptiva.

Los datos presentados por Chavez (2018) sobre la planificacion curricular
indican que el coeficiente de relacién més alto entre las dimensiones de sus variables
tiene un valor de 0.8694% de los docentes de la muestra por lo que esta en un nivel
altamente favorable. Mientras que en la segunda variable, desempefio docente, el
coeficiente de relacion mas alto entre las dimensiones de sus variables tiene un valor de
0.9697% de los docentes de la muestra, un nivel altamente favorable. Finalmente, la
investigadora concluye que existe una relacion positiva entre la planificacion curricular y
el desemperio docente.

Valoracion de los maestros hacia los curriculos integrados y su pertinencia.
Para Villarini (1996), la valoracion se refiere a que el curriculo es "esencial desde el
punto de vista de los especialistas de las disciplinas académicas" (p. 85). Por otra parte,
Ortiz (2007) establece que evaluar un curriculo, “implica aplicar juicios valorativos” (p.
334).

Segun Villarini (1996), la pertinencia se refiere al hecho de que los objetivos de
un curriculo integrado "correspondan con la realidad personal y social del estudiante y
sus experiencias previas, necesidades, intereses, metas y capacidades” (p. 142). Por otro
lado, éste también afirmé que las actitudes son sentimientos y emociones que llevan a la

persona a, "sentir y estar en disposicion, que ésta requiere para llevar a cabo los procesos
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y competencias que la caracterizan. Las actitudes se expresan o manifiestan en
comportamientos demostrativos de las mismas" (p. 125).

A continuacion, se citan investigaciones relacionadas a la valoracion, actitud y
percepcion de los maestros hacia los curriculos integrados. Estas se presentan en orden
cronoldgico ascendente.

La investigacion realizada por Shriner, Schlee y Libler (2010) fue un estudio de
evaluacion sumativa de las respuestas cualitativas y cuantitativas de las diversas
percepciones, actitudes y creencias con respecto a la integracion del curriculo después de
un taller de tres dias. Los participantes del estudio fueron 42 maestros activos y maestros
en preservicio de escuelas elementales, intermedias y superiores del estado de Indiana en
Estados Unidos. Los investigadores concluyeron que los participantes lograron aprender,
a través del desarrollo profesional, técnicas de como ensefiar los estdndares mediante el
curriculo integrado.

Por otro lado, Savage y Drake (2016) efectuaron una investigacion
fenomenoldgica en Canada con educadores del Programa de la Escuela Primaria (PYP)
del Bachillerato Internacional (IB), el cual ofrecia un curriculo transdisciplinario para
estudiantes de tres a 12 afios en todo el mundo. El objetivo principal del estudio fue
explorar la experiencia vivida por 24 educadores del PYP y evaluar como trabajaban este
tipo de curriculo. Los investigadores exploraron sobre la comprension de los participantes
en la ensefianza transdisciplinaria y el aprendizaje y la libertad que puede aportar este
tipo de ensefianza. Ademas, analizaron lo que se requiere para implantar con éxito un

curriculo transdisciplinario. Entre los hallazgos del estudio, se destac que los
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participantes apreciaban las ventajas de un programa transdiciplinario, pero les
preocupaban los problemas que surgen durante la implantacion.

Por otra parte, la investigacion realizada por Ebanga (2016) examino si el
curriculo, las infraestructuras y las actitudes de los profesores influyen en la exclusion de
alumnos discapacitados. La muestra utilizada fue de 150 docentes y se efectud en 12
escuelas primarias publicas de Yaundé, Subdivisién de Mfoundi IV de la Region Centro
de Camerun. Los resultados presentados mostraron que hubo un impacto significativo
del curriculo y las actitudes de los docentes. Sin embargo, no hubo un impacto
significativo con respecto a la variable de infraestructura. Algunas de las
recomendaciones del investigador fueron: revisar el programa de docentes y la
capacitacion para mejorar las habilidades pedagdgicas, que incluyen la entrega de las
diferencias de los alumnos individuales en los salones recursos.

Satisfaccion de los maestros. Segun Herzberg (1987), la satisfaccion es,
principalmente, el resultado de los factores de motivacion. A éstos, el autor los denomina
como intrinsecos, mientras que los factores extrinsecos son atribuidos a las personas que
se sienten insatisfechas con su trabajo.

La investigacion realizada por Nieto y Suérez (2007) fue dirigida a evaluar la
satisfaccion laboral de los profesores espafioles de educacion infantil, primaria y
secundaria. El objetivo principal en esta investigacion fue “aportar datos que posibiliten
la adopcion, por parte de los responsables, de medidas eficaces que permitan su mejora,
si es que esto resultara pertinente” (p. 220). Los investigadores establecieron que los
resultados obtenidos con la Escala de Satisfaccion Laboral, Version para Profesores

(ESL-VP), determinaron una satisfaccion laboral global media-alta en los maestros,
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aunque con discrepancias en cuanto a la dimensién y la faceta. Las dimensiones
principales de fueron: el disefio del trabajo, las condiciones de vida asociadas al trabajo,
la realizacion personal, la promocion y superiores, y el salario. La dimension de mayor
satisfaccion fue el disefio del trabajo y la de menor satisfaccion la promocién y
superiores. Finalmente, las investigadoras recomiendan que los responsables identifique
medidas que ayuden a mejorar las dimensiones con menor satisfaccion entre los
maestros.

Por otra parte, la investigacion cuantitativa llevada a cabo por Sener y Boydak
(2017) fue determinar los niveles de satisfaccion laboral de 264 administradores y
maestros de 20 escuelas en Elazig, Turquia. Los investigadores concluyeron que la
satisfaccion laboral de administradores y docentes con respecto a la gestion, pago
adicional, recompensa, condiciones de trabajo, compaferos de trabajo, el trabajo en si 'y
la comunicacion eran principalmente de nivel medio, y sus satisfacciones salariales y de
organizacion eran nivel bajo.
Problema de investigacion

Las investigaciones aqui presentadas exploraron diferentes aspectos de lo que es
la implantacion curricular y como los maestros de nivel elemental lo ejecutan. Es
importante sefialar que la investigadora encontrd un solo articulo (Gonzalez y Séez,
2016) de Puerto Rico con planteamientos sobre el curriculo de Adquisicién de la Lengua,
por lo que este campo tiene gran potencial para ser investigado. Lo antes expuesto,
establece las bases de esta investigacion y provocaron en la investigadora el deseo de
explorar el tema desde la perspectiva del maestro puertorriquefio. Por ello, el problema de

investigacion fue el siguiente: ¢ Cual es el conocimiento sobre integracion curricular y la
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satisfaccion y la valoracion sobre el curriculo de Adquisicion de la Lengua de maestros
de primero a tercer grado en escuelas publicas, de acuerdo con sus afios de experiencia y
preparacion acadéemica?

El 24 de marzo de 2015, el DEPR publico la Carta Circular Nim. 24-2014-2015,
en la cual se dicto la politica pablica sobre la organizacion escolar. En este documento, se
establecio el curriculo de Adquisicion de la Lengua. EI mismo integra las clases de
Esparfiol y Estudios Sociales y se disefi6 para implantarlo en los niveles de
prekindergarten a tercer grado. Sin embargo, este curriculo se ha estado implantando de
primero a tercer grado porque los programas de Prekindergarten y Kindergarten ya
utilizaban un enfoque curricular integrado previo a la carta circular antes mencionada
(DEPR, 2018b). Su énfasis es desarrollar lectores independientes mediante la integracion
curricular. La implantacion del curriculo comenzoé en el afio escolar 2015-2016 (DEPR,
2015).

En el afio escolar 2016-2017, el Departamento de Educacion de Puerto Rico
establecio la Meta Nacional (DEPR, 2016f), aln vigente al momento de esta
investigacion, con lo cual se establecié un curriculo interdisciplinario. Este curriculo
tiene el propdsito de:

...promover una ensefianza interdisciplinaria que le permita integrar conceptos,

teorias, métodos y herramientas de la materia de Espafiol en todas las materias, a

fin de profundizar la comprension de un tema complejo mediante el

fortalecimiento de las destrezas relacionadas a los estandares de Espafiol (p. 3)

La Meta Nacional (DEPR, 2016f) tiene como objetivo: “Desarrollar de forma

Optima e integrada las destrezas de lectura, escritura y comunicacion oral en nuestros
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estudiantes...” (DEPR, 2016f, p. 4). Ademas, publicé en el mismo documento las fichas
didacticas que tienen la finalidad de:

1. Documentar las destrezas comunes de Espafiol que cada maestro del sistema
educativo publico reforzara en cada clase, segun el caso, sin importar la materia que
ensefia.

2. Proveer actividades modelos de como en las materias de Matematicas,
Ciencias, Estudios Sociales, Salud Escolar, Educacion Fisica y Bellas Artes se integran
las destrezas comunes de Espafiol.

3. Facilitar un marco de referencias y una terminologia Unica para discutir
aspectos relacionados con la lengua. (DEPR, 2016f, p. 3).

La necesidad de llevar a cabo este estudio radicé en que el curriculo de
Adquisicion de la Lengua tenia, al momento de esta investigacion, cinco afios de haberse
implantado y ain no se conocia cdmo habia resultado el proceso y cuén efectivo ha sido
para desarrollar la lectoescritura. Ademas, como el maestro tiene un rol fundamental en el
proceso de implantacion (DEPR, 2016c¢), a la investigadora le interesé examinar las
experiencias que habian tenido durante este proceso.

Por otro lado, luego de examinar las investigaciones del estudio y presentarlas en
los antecedentes, se identificaron algunos datos importantes sobre la integracion
curricular, la implantacion de curriculos integrados, la valoracion de los maestros hacia
los curriculos integrados y la satisfaccion, los cuales apoyan esta investigacion. Sobre la
integracion curricular, varios autores sefialaron los beneficios de los curriculos integrados
(Brough, 2012; Escalante y Ruiz, 2000; Gehrke, 1991; Yorks y Follo, 1993) y cémo los

maestros y estudiantes se motivaron durante el proceso. Con relacion a la implantacion de

16



curriculos integrados, las investigaciones presentadas revelaron que el rol del maestro es
vital en este proceso Yy si sus conocimientos no son apropiados el proceso de implantacion
no sera adecuado (Ayasra, 2015; Fu y Sibert, 2017; Ogar y Awhen, 2015). En el tema de
valoracion y pertinencia de los maestros hacia la integracion curricular las
investigaciones reflejaron que el desarrollo profesional del maestro es valioso y hace una
diferencia en la valoracion del curriculo integrado (Shriner, Schlee y Libler, 2010).
Mientras, otras investigaciones reflejaron que a los maestros les preocupa los problemas
que enfrentan en la implantacion del curriculo integrado (Ebanga, 2016; Savage y Drake,
2016). Con relacion a la satisfaccion, los autores presentados coinciden en que, en
términos generales, los maestros tienen un grado de satisfaccion entre medio y bajo. Su
nivel de satisfaccion puede variar de acuerdo con el tema que se presente (Nieto y Suarez,
2007; Sener y Boydak, 2017).

En las investigaciones relacionadas a los curriculos de Espafiol y Estudios
Sociales en Puerto Rico (Carrion 2017 y Villalon et al. 2015) se estudiaron la
implantacién de ambos curriculos por separado, mas sin embargo, ninguna de las
investigaciones explora la integracion curricular que se establece en ellos. Las
publicaciones e investigaciones antes expuestas establecen la necesidad de esta
investigacion.

Proposito del estudio

Esta investigacion tuvo el propdsito de analizar el conocimiento sobre integracion
curricular, la satisfaccion y la valoracion de maestros de primero a tercero grado en
escuelas publicas sobre el curriculo de Adquisicion de la Lengua y cOmo sus afios de

experiencia han contribuido en su implantacion y como su preparacion académica es
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pertinente o no para la misma. Los objetivos especificos de la investigacion fueron los
siguientes:

1. Identificar los conocimientos que tienen los maestros sobre lo que es un
curriculo integrado.

2. Identificar la satisfaccion de los maestros participantes con el curriculo de
Adquisicion de la Lengua.

3. Determinar la relacion entre el conocimiento sobre curriculo integrado y la
satisfaccion con el curriculo de Adquisicion de la Lengua.

4. Analizar la valoracién de los maestros participantes sobre la integracion de
las materias de Espafiol y Estudios Sociales en el curriculo de Adquisicién de la Lengua y
su implantacion.

5. Analizar cdmo los afios de experiencia docente de los maestros
participantes han contribuido en la implantacion del curriculo de Adquisicion de la
Lengua.

6. Analizar la valoracion de la pertinencia de la preparacion académica de los
maestros participantes para la implantacion del curriculo de Adquisicion de la Lengua.
Justificacion

Hernandez Sampieri et al. (2014) plantean la importancia de justificar cualquier
tipo de investigacion. Ademas, seialan que se debe explicar, “por qué es conveniente
hacer la investigacion y cudles son los beneficios que se derivan de ella” (Hernandez,
Sampieri et al., 2010, p. 40). Segun los autores, las areas que se deben exponer para

justificar una investigacion son: la conveniencia, la relevancia social, las implicaciones
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précticas, el valor tedrico y la utilidad metodoldgica de la investigacion. Estas se explican
a continuacion:

Conveniencia. Esta investigacion es conveniente porque el curriculo de
Adquisicion de la Lengua tenia, al momento de esta investigacion, cinco afios de
implantado en el sistema de educacién publica y todavia no se ha evaluado. Este estudio
permitié investigar los conocimientos que poseian los maestros de primero a tercer grado
sobre lo que es la integracidn curricular. Por otro lado, ayudo a identificar hallazgos sobre
cuan satisfechos se sienten los maestros con la implantacion del curriculo de Adquisicion
de la Lengua y arrojar datos sobre aquellas précticas que son exitosas entre los maestros o
cudles no. Todos estos datos pueden aportar a mejorar, ampliar o modificar la
implantacién de futuros curriculos integrados en el DEPR especialmente el de
Adquisicion de la Lengua.

Este estudio puede redundar en beneficios para el DEPR, ya que provee
recomendaciones basadas en la experiencia de los maestros sobre el curriculo de
Adquisicién de la Lengua. Asi mismo, los datos recolectados en esta investigacion
pueden ayudar a mejorar la implantacion del curriculo de Adquisicion de la Lenguay a
desarrollar estrategias que ayuden a los maestros en el proceso. Ademas, podrian
contribuir a resaltar las ventajas o desventajas de un curriculo integrado.

Relevancia social. Los hallazgos de esta investigacion podrian servir para
mejorar o enriquecer el curriculo de Adquisicion de la Lengua, su implantacion y para
identificar elementos que puedan ser Utiles en la construccion de futuros curriculos

integrados.
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Segun Ortiz (2007), “una vez que se implanta un nuevo curriculo, los lideres del
curriculo deben monitorear su efectividad” (p. 463). Este proceso todavia no se ha
efectuado con el curriculo de Adquisicion de la Lengua. Ortiz (2007) sefialo:

La revision curricular se ha convertido en uno de los componentes no negociables

de la dinamica curricular. Aungue por mucho tiempo el mismo estuvo estatico, los

profesionales han creado conciencia de que el curriculo tiene que ser revisado
formativa y sumativamente. Un tiempo razonable para la revision sumativa son
cinco afos, cuando se debe llevar a cabo un proceso abarcador de revision

horizontal y vertical (p. 462).

Este sefialamiento de Ortiz (2007) resalta lo significativo de este estudio para
establecer una primera base para la revision del curriculo. Ademas, esta investigacion
podria proveer hallazgos y recomendaciones efectivas para llevar a cabo estudios mas
profundos y abarcadores sobre el proceso de implantacion de un curriculo integrado.

Por otro lado, Quintana (1998), en su ponencia, establece la importancia de los
curriculos integrados para enfrentar los retos de una sociedad global. Los estudiantes que
posean destrezas de pensamiento sistémico podran hacer interrelaciones que le ayudaran
a resolver problemas de la vida real. Los curriculos integrados desarrollan las destrezas
necesarias para desemperiarse exitosamente como ciudadano global.

Implicaciones précticas. Por ser este curriculo de reciente implantacion, no se
han llevado a cabo investigaciones de campo, ni se ha explorado entre los maestros como
se ha desarrollado la implantacion de éste. Aunque Villalon et al. (2015)

investigaron la situacion de la ensefianza de la lectura y la escritura en los grados de

Kindergarten a tercero, su estudio no analizo la integracion de las materias de Espafiol y
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Estudios Sociales. Por tal razén, la informacién y el analisis de datos que se obtuvieron
en esta investigacion pueden servir para explorar si la integracion de las materias de
Espafol y Estudios Sociales han contribuido a mejorar las destrezas de lectoescritura en
los estudiantes, el cual es el objetivo principal del curriculo de Adquisicién del Lenguaje.
También servird como referencia para disefiar talleres de desarrollo profesional. Como
aportacion adicional de esta investigacion, en el ultimo Apéndice de este documento, la
investigadora propone un modelo para el curriculo de Adquisicion de la Lengua.

Valor tedrico. Los resultados de este estudio exploratorio podrian servir de base
a diversas investigaciones, ya que al momento no se ha realizado ningun estudio sobre el
curriculo de Adquisicion de la Lengua y su implantacion en el DEPR. Ademas, el marco
tedrico de esta investigacion, con las teorias de Beane (2005), Herzberg (1987), Dreyfus
y Dreyfus (1980) y Dreyfus (2004), sirven de referencia para comprender el
conocimiento que puedan tener los maestros sobre integracion curricular y cudl es su
satisfaccion y valoracion con el curriculo de Adquisicion del Lenguaje.

Utilidad metodoldgica. Los instrumentos que se utilizaron en esta investigacion
pueden adaptarse para el anlisis de otros curriculos y para futuras investigaciones.
Marco tedrico-conceptual

Esta investigacion toma como referencia las siguientes teorias: Teoria de la
integracion del curriculo de James A. Beane (2005), Teoria de la motivacién e higiene de
Frederick Irving Herzberg (1987) y el Modelo de cinco etapas de adquisicion de
habilidades para adultos de Hubert L. Dreyfus y Stuart E. Dreyfus (1980) y Hubert L.

Dreyfus (2004). A continuacion, se describen cada una de las teorias.
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Teoria de la integracién del curriculo de Beane (2005). Los cuatro temas
principales de la teoria de Beane (2005) son: la integracion de la experiencia, la
integracion social, la integracion de los conocimientos y la integracion como disefio
curricular. Estos cuatro temas son los pilares fundamentales en su teoria.

Sobre la integracion de la experiencia, Beane (2005) establece que las
experiencias de vida son parte fundamental de la esencia humana y "'se convierten en
recursos para afrontar los problemas, los asuntos y las situaciones™ (p. 24). Por lo tanto, el
curriculo deberia organizarse en torno a problemas y temas de interés en el mundo real,
tanto de los estudiantes como de los maestros. Las experiencias pasadas se deben trabajar
en contextos con nuevas situaciones y se deben utilizar para enfrentar nuevos desafios.

Por otra parte, la integracion social se refiere a la idea de que los curriculos sean
disefiados pensando que "la vida democrética implica el trabajo colaborativo sobre temas
sociales comunes" (p. 26). Beane (2005) afirma que, en una escuela democratica, se debe
integrar el yo, el interés social y la vida en comunidad con el fin de que la escuela ofrezca
la posibilidad de crear enclaves democraticos para la solucion de problemas sociales.

Otro de los temas fundamentales que establece Beane (2005), es la integracién de
los conocimientos. El autor sefiala que los conocimientos no deben estar fragmentados y
organizados en disciplinas distantes unas de las otras, sino que se debe facilitar su
integracion. Cuando los estudiantes enfrentan un problema real, no deben pensar de
forma fragmentada o limitado por fronteras entre materias. Afirma que “cuando
entendemos el conocimiento como algo integrado, tenemos libertad para definir los
problemas con la amplitud que tienen en la vida real, y para usar una amplia variedad de

conocimientos para afrontarlos” (p. 28). Finalmente, el autor sefiala que la adquisicion de
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conocimientos debe tener como fin aplicarlos en la vida real y no utilizarlos Unicamente
para contestar una prueba.

Del mismo modo, la integracion como disefio curricular que plantea Beane (2015)
establece que los alumnos tienen un rol fundamental en el desarrollo de un curriculo
integrado si se quiere plasmar los tres pilares anteriores (la integracion de la experiencia,
integracion social y la integracion del conocimiento) en un curriculo integrado. El autor
afirma que la integracion curricular esta vinculada a la educacion democrética. Por lo
tanto, “es importante saber como pueden formular los nifios los temas y los intereses que
se usan para organizar el curriculum, ademas de qué experiencias piensan que les
ayudaria a aprender” (p. 30).

La integracion de la experiencia, la integracion social, la integracion de los
conocimientos y la integracién como disefio curricular son pilares dentro de la teoria de

integracién curricular que establece el autor y sienta las bases de su hipétesis. Beane
(2005), quien se autoidentifica como “abogado de la integracion del curriculum” (p. 61),
sostiene que:

...la integracion del curriculum, implicando como implica la biisqueda del

significado social y de uno mismo, se debe tomar en serio las disciplinas del

conocimiento. Pero, una vez més, de lo que se trata es de algo mas que la simple
correlacion de los conocimientos de diversas disciplinas o de reorganizar de

forma inteligente las programaciones de las clases (p. 61).

Beane (2005) establece una diferencia entre una disciplina del conocimiento y la
asignatura escolar que la representa y sefiala que ambas tienen propositos diferentes por

que ofrecen experiencias distintas. Ademas, establece que poseen ideas diferentes sobre
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fronteras que separan unas areas de indagacion de otras. Aclara que “la distincion se hace
para sefialar que reivindicar el final de sistema de asignaturas separadas en la
organizacion de un curriculum escolar no significa en absoluto rechazar ni abandonar las
disciplinas del conocimiento” (p. 63).

Por otra parte, Beane (2005) expone que, cuando se construye un curriculo
integrado, se toman en consideracion las inquietudes personales y sociales de quienes
participaran del curriculo y al hacerlo, “las fronteras entre las asignaturas se difuminan y
el conocimiento se resitta en el contexto de esas preguntas y esas preocupaciones” (p.
17) y esto se logra con la “participacion directa de los propios jovenes” (p. 75).

Por lo tanto, Beane (2005) defiende el rol que tienen los estudiantes en el proceso
del desarrollo del curriculo integrado y sostiene que “el alumno tenga algo propio que
decir en el curriculum y que lo que aporte cuente para algo” (p. 76). Ademas, sefiala que
los temas de un curriculo deben ser centrados en los intereses de los estudiantes y el
profesor de manera colaborativa, “sin preocuparse de los limites que definen a las areas
disciplinarias” (p. 17). Afirma que la integracién curricular ayuda a los jovenes a adquirir
los conocimientos y las destrezas que necesitan para resolver los problemas sociales.

Teoria de motivacion e higiene de Herzberg (1987). Esta teoria también es
conocida como la teoria de los dos factores y establece que la relacion de un individuo
con su trabajo es basica, y que su actitud hacia este trabajo puede determinar el éxito o
fracaso del individuo. Segun Herzberg (1987),

The growth or motivator factors that are intrinsic to the job are: achievement,

recognition for achievement, the work itself, responsibility, and growth or

advancement. The dissatisfaction-avoidance or hygiene (KITA) factors that are
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extrinsic to the job include: company policy and administration, supervision,

interpersonal relationships, working conditions, salary, status, and security (p. 8).

Herzberg (1987) establece que los factores intrinsecos, como los logros, el
reconocimiento, el trabajo mismo, la responsabilidad, los ascensos y el crecimiento estan
relacionados con la satisfaccion en el puesto. Cuando las personas se sienten bien en su
trabajo, atribuyen estas caracteristicas a ellos mismos. Ademas, Herzberg (1987) sefiala
que si estos factores estan presentes en el puesto de trabajo contribuyen a provocar en el
empleado un elevado nivel de motivacion, que lo estimula a un desempefio superior, por
lo cual, los denominé factores motivadores.

Por otro lado, cuando las personas se sienten insatisfechas, se lo atribuyen a
factores extrinsecos, como las politicas y la administracién de la compaifiia, la
supervision, las relaciones interpersonales y las condiciones de trabajo. A estos factores
extrinsecos, Herzberg (1987) los denomind factores de higiene y estan asociados a
sentimientos negativos e insatisfaccion. Los factores de higiene no producen ninguna
satisfaccion y pueden generar insatisfaccion. Por el contrario, los motivadores dan origen
a satisfacciones y, en el peor de los casos, no crean insatisfaccion.

Herzberg (1987), en su teoria, presentd dos ideas importantes. Primero plante6
que la satisfaccion y la insatisfaccion son conceptos distintos e independientes vy,
segundo, que el solo aumento de los salarios, sin que la gerencia se preocupe de las
condiciones en que se realizan las tareas, no sirve para motivar. El autor establece que en
la medida en que el dinero se convierte en un factor estandar en el trabajo, se pierde

inmediatamente su capacidad motivadora, pudiendo engendrar una peligrosa semilla, la
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de incentivar a los empleados a abrigar altas expectativas con respecto a futuros reajustes
salariales.

Modelo de cinco etapas de adquisicién de habilidades para adultos de
Dreyfus y Dreyfus (1980) y Dreyfus (2004). Dreyfus y Dreyfus (1980) y Dreyfus (2004)
establecen las etapas por las cuales pasa un adulto para lograr adquirir habilidades o
competencias en un &mbito determinado. Los exponentes de este modelo plantean que se
requiere el paso exitoso por cinco etapas durante el periodo de formacién: novato,
principiante, competente, profesional y experto.

Dreyfus (2004) establecio las caracteristicas de cada una de las etapas. La
etapa de novato se caracteriza porque el estudiante adulto necesita reglas e
instrucciones especificas, monitoreo y retroalimentacion constante. Ademas, los
novatos necesitan entender el contexto en que se desarrolla la informacion.

Por otro lado, los principiantes, a medida que ganan experiencias, comienzan a
enfrentar situaciones reales y a desarrollar una comprension del contexto. Después de
adquirir un numero suficiente de experiencias, el principiante aprende a reconocer
nuevas situaciones y las resuelve a base de la experiencia (Dreyfus, 2004).

La proxima etapa se denomina competente. En esta etapa, la persona ya ha
adquirido suficiente experiencia para reconocer procedimientos y comienza a tomar
decisiones con relacién a qué plan o perspectiva adoptar cuando se enfrenta a una
situacion. Segun aumenta la experiencia del competente, el nimero de elementos y
procedimientos que el competente es capaz de reconocer y seguir, se convierte en

abrumadora, por lo tanto, pueden comenzar a aplicar consejos de los expertos y usarlos
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correctamente. En esta etapa el competente alin no es capaz de aplicar metodologias de
forma efectiva (Dreyfus, 2004).

La siguiente etapa es el profesional. Las personas en esta etapa tienen la habilidad
de discriminar en diferentes situaciones y tomar decisiones en cuanto a qué aspectos son
los més relevantes o tiene mayor prioridad que otros. Los profesionales saben tomar
decisiones en situaciones dificiles y suelen calcular cudndo es el mejor momento para
actuar ante una situacion (Dreyfus, 2004).

La Gltima etapa es el experto. El experto tiene la capacidad de realizar
discriminaciones mas sutiles y refinadas. Esta caracteristica distingue al experto del
profesional. Un experto tiene la capacidad de analizar variedad de situaciones desde
diferentes perspectivas, e identificar soluciones para cada asunto en particular. Por su alto
nivel de experiencia suele dejarse llevar mas por la intuicién que por la experiencia
(Dreyfus, 2004).

Sintesis del marco tedrico. Las teorias de Beane (2015), Herzberg (1987),
Dreyfus y Dreyfus (1980) y Dreyfus (2004) sirven de referencia para comprender el
conocimiento que puedan tener los maestros sobre integracion curricular y cudl es su
satisfaccion y valoracién con el curriculo de Adquisicion del Lenguaje. La teoria de
Dreyfus y Dreyfus (1980) y Dreyfus (2004) establece que, segun la etapa en que se
encuentre el maestro, seran las habilidades que posea para manejar situaciones, enfrentar
conflictos y resolverlos. Mientras mayor experiencia posea, mas agil y refinadas seran sus
habilidades. Por otra parte, la teoria de motivacion e higiene de Herzberg (1987)

establece la relacion del individuo con su trabajo. Herzberg (1987) afirma que los
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factores intrinsecos y extrinsecos en la actitud del individuo, en este caso el maestro,
podrian determinar su éxito o fracaso y también la satisfaccion con su trabajo.

Estas teorias se complementan con la teoria de Beane (2005), ya que es
importante tomar en consideracion como se desarrolla un curriculo integrado. Beane
(2005) sostiene que los estudiantes deben tener participacion activa en el proceso del
desarrollo del curriculo y sefiala que los temas de un curriculum deben nacer de las
experiencias personales y sociales de los alumnos y sus profesores. Por lo tanto, los
estudiantes y maestros tienen un rol activo en la construccion de un curriculo integrado.
El autor afirma que, cuando los alumnos aportan a la construccion del curriculo
integrado, éste es mas significativo porque surge de su propia vida y se sitta en el
contexto de sus intereses personales. Beane (2005) afirma que “la integracion curricular
desarrolla en los alumnos las destrezas que necesitan para resolver los problemas sociales
y mejorar la sociedad” (p. 133).

Estas teorias representan el marco tedrico y brindan un marco de referencia a esta
investigacién con enfoque mixto. La teoria de Beane (2005) establece lo que es la
integracion curricular. Sus planteamientos se utilizaron para identificar los conceptos
béasicos sobre el curriculo integrado, los cuales se miden en una prueba de conocimiento
que se administré a los maestros participantes en esta investigacion (Apéndice A).
Mientras, la teoria de Herzberg (1987) ayudé a clasificar los factores intrinsecos y
extrinsecos que provocan en los maestros la satisfaccion o insatisfaccion con el curriculo
de Adquisicion de la Lengua del DEPR. Esta teoria sirvio de base para el cuestionario de

satisfaccion de los maestros (Apéndice A).
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Por otro lado, la teoria Dreyfus y Dreyfus (1980) y Dreyfus (2004) se utiliz6 para
identificar las habilidades o competencias de los maestros al implantar el curriculo de
Adquisicion de la Lengua en su sala de clases. También se utilizo esta teoria para el
andlisis de contenido de los documentos de planificacion (Apéndice B) y sus respuestas
en los grupos focales para las cuales se utilizé una guia de preguntas (Apéndice C).
Ademas, clasificd a los maestros segun la etapa en que se encuentran (novato,
principiante, competente, profesional y experto) para determinar como sus afios de
experiencias contribuyen o no en el desarrollo de sus habilidades o competencias. Esta
teoria fue la base para el analisis de documentos de planificacion. En la Figura I, se

muestra la relacion de esta investigacion con las diferentes teorias.

Maestros en los grados de primero a
tercero de escuelas publicas que - _
imparte el curriculo de *  Factores intrinsecos estin

L, relacionados con la satisfaccidn:
Adquisicion de la Lengua., e

Herzherg (1987) estzblecio:

* Factores extrinzecos estin
relacionados con sentimisntos
negativos e msansfaccion :

Beane (2005) establecio Curriculo de r— e
cuatro pilares Adquisicion de la Lengua e N
fundamentales en la
imtegracion curricular: Teoria de motivacién
experiencizs, social, v 4 ehigiene
conocimientos, imtagracion —‘ Valoracion f | Valoracion | Herzberg (1987)
como dizefio curricular.
»  Losestudizntes tienen P IMFMI
un rel zctivo enla L Conocimiento — P
P sobre integracion | Preparacidn académica
PlauLﬁ@qon de.la curricular 1, Cinco etapas de formacion y
itegracion curricular ¥ adquisicion de habilidades:
o asrsrrEeeT o — . — Modelo de cinco etapas de
maestros es Fndamental Teoria de la integraddn adquisicidn de habilidades para R Novato
enla planificacion. del curriculo adultos de Dreyfus & Dreyfus »| = Principiante
Beang (2005) (1980) y Dreyfus (2004). Lo
*  Profesional
+ Experto

Figura 1. Marco tedrico-conceptual

Definiciones operacionales o términos del estudio
A continuacion, se definen las variables, las categorias y los términos que se

utilizaron en la investigacion. Las variables y las categorias del estudio son las siguientes:
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V1= Conocimiento sobre el curriculo integrado

V,= Satisfaccién con el curriculo de Adquisicion de la Lengua

C,= Valoracion de la integracion de las materias de Espafiol y Estudios Sociales
en el curriculo de Adquisicion de la Lengua y su implantacion

C,= Valoracion de los afios de experiencia para la implementacion del curriculo
de Adquisicion de la Lengua.

Cs= Valoracion de la pertinencia de la preparacion académica para la
implantacién del curriculo de Adquisicién de la Lengua.

Variable 1. Conocimiento sobre el curriculo integrado. “El conocimiento es un
proceso de construccion social que realiza la persona a lo largo de su historia vital en su
interaccion con el medio ambiente (social y natural) a través de mediadores fisicos
(objetos y herramientas materiales) y simbolos (lenguaje)” (Tenutto, 2006, p. 987). Por
otro lado, Shulman (2005) plantea que “el conocimiento didactico del contenido es una
combinacion entre conocimiento de la materia y dominio de la metodologia de la
ensefianza” (p.11). El autor establece que, por medio de éstas, se “llega a una
comprension de como determinados temas y problemas se organizan, se representan y se
adaptan a los diversos intereses y capacidades de los alumnos, y se exponen para su
ensefianza” (p.11).

Para efectos de este estudio, el conocimiento es la informacion que el maestro
expreso sobre lo que es un curriculo integrado y como lo aplica en su metodologia de
ensefianza. Esto se analiz0 a través de una prueba de conocimientos con escala
dicotémica de cierto o falso (Apéndice A) y a través de los grupos focales con una guia

de preguntas (Apéndice C). La escala que se utilizo en la interpretacion de los resultados
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de la prueba de conocimiento fue la del Council On Social Work Education (CSWE,
2008), citada en Universidad Interamericana de Puerto Rico (UIPR, 2011, p, 45), en la
cual se establecen los niveles de dominio. La investigadora prefiri6 utilizar esta escala
porque es de facil interpretacion y establece los indicadores los cuales fueron adaptados
por la investigadora para atemperarlos al estudio. La Tabla 1 muestra la escala de
interpretacion.

Tabla 1

Escala de interpretacion para el conocimiento sobre el curriculo integrado

Nivel de dominio Puntuacion Porcentaje Indicadores

Dominio 5 100-90 El conocimiento sobre integracion

sobresaliente curricular del participante es al punto
de ejecucién de 90% o mas.

Dominio bueno 4 89-80 El conocimiento sobre integracién

curricular del participante es al punto
de ejecucion de 89-80%.

Dominio 3 79-70 El conocimiento sobre integracion

satisfactorio curricular del participante es al punto
de ejecucidn de 79-70%.

Dominio 2 69-60 El conocimiento sobre integracién

marginal curricular del participante es al punto
de ejecucién de 69-60%

Dominio 1 59-50 El conocimiento sobre integracion

deficiente curricular del participante es al punto
de ejecucién de 59-50%.

No domina 0 49 6 menos EI conocimiento sobre integracién

curricular del participante es al punto
de ejecucion de 49% o menos.

Variable 2. Satisfaccién con el curriculo de Adquisicion de la Lengua. Segun
Herzberg (1987), la satisfaccion es principalmente el resultado de los factores de
motivacion, a éstos, el autor los denomina factores intrinsecos, mientras que los factores

extrinsecos son atribuidos a las personas que se sienten insatisfechas con su trabajo.
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Para efectos de este estudio, la satisfaccion se refiere a cuan a gusto se siente el
maestro con el curriculo de Adquisicion de la Lengua. En esta investigacion, se
consideraron factores intrinsecos y extrinsecos. Los factores intrinsecos fueron: el logro,
el reconocimiento, el trabajo mismo, la responsabilidad, los ascensos y el crecimiento.
Por otro lado, los factores extrinsecos se refieren a las politicas y administracion de la
compafiia, la supervision, las relaciones interpersonales y las condiciones de trabajo. Los
datos se recolectaron a través de un cuestionario con una escala ordinal tipo Likert y una
guia de preguntas que se utilizé con los grupos focales (Apéndices Ay C). A
continuacion, se presenta la Tabla 2 en la que se muestra la escala de medicién e
interpretacion del cuestionario.

Tabla 2

Escala de medicidn e interpretacion de satisfaccion sobre el curriculo

Puntuacion Interpretacion

Muy satisfecho
Satisfecho
Indiferente
Insatisfecho
Muy insatisfecho

PN WS~ O

Categoria 1. Valoracion de la integracion de las materias de Espafiol y
Estudios Sociales en el curriculo de Adquisicién de la Lengua y su implantacion.
Segun Villarini (1996), la valoracién se refiere a que el curriculo es "esencial desde el
punto de vista de los especialistas de las disciplinas académicas” (p. 85). Para efectos de
este estudio, valoracién se define como el juicio critico que expresaron los maestros en
términos de la utilidad del curriculo de Adquisicion de la Lengua. Por otra parte, segun

Botero (2012), la pertinencia se refiere a “la respuesta a las expectativas y necesidades de
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la sociedad en el tema educativo. En segundo lugar, la “pertinencia” es la capacidad de
incidir en las orientaciones de esa sociedad hacia el logro de mayor bienestar y desarrollo
nacional” (p. 8). Para fines de este estudio, la pertinencia se definié como la adecuacion
de curriculo, es decir, que cumpla con sus objetivos y metas para los que se establecio.
Esta categoria se observo a través del cuestionario de satisfaccion (Apéndice A), analisis
de documentos de planificacion (Apéndice B) y una guia de preguntas de los grupos
focales (Apéndice C).

Categoria 2. Valoracion de los afios de experiencia para la implementacion
del curriculo de Adquisicion de la Lengua. Para efectos de este estudio, los maestros
participantes emitieron un juicio con respecto a si sus afios de experiencia docente han
sido utiles al momento de implantar el curriculo de Adquisicién de la Lengua.

Con relacion a los afios de experiencia, el DEPR (2008) establece que:

Los afios de experiencia de un docente se consideran como: un (1) afio de

experiencia es el periodo de ocho (8) meses de experiencia con una evaluacion

satisfactoria en el Sistema, dentro de un (1) afio escolar o nueve (9) meses de
experiencia acumulada, dentro de un periodo maximo de cuatro (4) afios

continuos. En ambos casos se considerara solamente la experiencia obtenida a

base de jornada completa. No se acreditaran los periodos de vacaciones o de

licencias que haya disfrutado el empleado (DEPR, 2008, p. 5).

Esta categoria se observd a través la autoidentificaciobn en la prueba de
conocimientos, andlisis de los documentos de planificacion (Apéndice B) y de una guia

de preguntas que se utilizd con los grupos focales (Apéndice C).
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Categoria 3. Valoracion de la pertinencia de la preparacion académica para
la implantacion del curriculo de Adquisicion de la Lengua. Para efectos de este
estudio, los maestros participantes emitieron un juicio con respecto a si su preparacion
académica le fue Gtil al momento de implantar el curriculo de Adquisicion de la Lengua.

Segln el DEPR (2008), la preparacion académica se refiere a:

El programa universitario, de nivel subgraduado o graduado, ofrecido por una

institucion de educacién superior con licencia para operar otorgada por el Consejo

de Educacion Superior de Puerto Rico, que cuando se completa indica que el
matriculado ha cumplido con todos los requisitos educativos y/o de entrenamiento
académico requeridos para obtener la certificacion o licenciatura inicial para

ensefiar en las escuelas elementales o secundarias de Puerto Rico (p. 11).

Se recolectaron los datos a través de dos instrumentos. Se utilizé la segunda parte
del instrumento cuantitativo que era un cuestionario de satisfaccion (Apéndice A) y la
guia de preguntas en los grupos focales (Apéndice C).

A continuacion, se presentan los términos del estudio. Estos se definen
conceptualmente.

1. Adquisicion de la lengua. Se refiere a la integracion de los curriculos de
Espafiol y Estudios Sociales. Segun el DEPR (2016d), "cuyo proposito es el desarrollo de
la lectoescritura con contenidos y el empleo de los conceptos de Estudios Sociales” (p.
106).

2. Curriculo. Villarini (1996) establece que: "El curriculo es un plan o programa
de estudio que, sobre la base de unos fundamentos o racional, organiza objetivos,

contenidos y actividades de ensefianza y aprendizaje en una forma secuencial y
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coordinada” (p. 13). Para efectos de esta investigacion, se definio el curriculo como el
plan de estudio que contiene actividades de aprendizaje que se organizan para que el
estudiante desarrolle sus capacidades.

3. Maestros. La Ley Num. 85 de 2018 Ley de Reforma Educativa de Puerto Rico
(Puerto Rico, 2018), en el Articulo 2.11, define este término como: "EIl maestro es el
recurso principal del proceso educativo, cuya funcion primordial es ensefiar y educar al
estudiante y ser guia y orientador en el proceso de ensefianza y aprendizaje de éste". Para
efectos de esta investigacion, fueron los maestros que impartian los grados de primero a
tercero del sistema de educacion publico de Puerto Rico y que participaron en el estudio.

4. Proceso de ensefianza. Dewey (1916), segun Joyce, Weil y Calhoun (1999),
indic6 que el proceso de ensefianza consiste en el disefio de los ambientes para que los
alumnos puedan interactuar, estudiar y aprender.

5. Nivel escolar. El sistema de educacion publica establece que: “las escuelas se
clasificaran de acuerdo con el nivel de los cursos que imparten como: primarias, segundas
unidades, secundarias y postsecundarias” (DEPR, 2018a, p. 49). Para efectos de este

estudio, el nivel fue el primario y los grados de primero a tercero.
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Capitulo 1.
Revision de la Literatura

En este capitulo se presenta la revision de literatura en la investigacion que busca
identificar y analizar el conocimiento sobre integracion curricular y satisfaccion y
valoracion sobre el curriculo de Adquisicion de la Lengua de maestros de primero a
tercer grado en escuelas publicas, de acuerdo con sus afios de experiencia y preparacion
académica. El papel de la revision de literatura, segiin Hernandez Sampieri et al. (2014),
“implica detectar, consultar y obtener la bibliografia (referencias) y otros materiales que
sean utiles para los propositos del estudio” (p. 61), pues ayuda a entender y profundizar
en el problema de estudio.

Esta revision de literatura presenta los antecedentes historicos de los curriculos de
Espariol y Estudios Sociales en Puerto Rico a través de estudios, investigaciones y los
articulos mas pertinentes relacionados a los curriculos. Otros temas que se trabajaron en
este capitulo fueron los siguientes: integracion curricular, adquisicion del lenguaje,
implantacién curricular, experiencia docente, satisfaccién de maestros y preparacion
académica de los maestros de nivel primario K-3 en Puerto Rico. El capitulo termina con
una recapitulacion critica de la literatura revisada.

Antecedentes historicos de los curriculos de Espafiol y Estudios Sociales en Puerto
Rico

Un aspecto pertinente al problema de esta investigacion es la revision de

antecedentes historicos de los curriculos de Espafiol y Estudios Sociales, los cuales

muestran importantes hallazgos con relacion al desarrollo evolutivo de ambos programas.

36



El sistema de educacién publica de Puerto Rico, desde sus inicios, ha experimentado
cambios frecuentes (DEPR, 1999b). Su evolucion ha estado marcada con grandes
reformas y transformaciones a través de décadas (DEPR, 1999b). Segun el Departamento
de Educacion (1999b)

Al comienzo del siglo XX, bajo la Ley Foraker de 1900, se establece el

Departamento de Instruccion Publica de Puerto Rico y el puesto de Comisionado

de Instruccion, el cual a través de su desempefio dirigiria la educacion

puertorriquefia en todos sus niveles (pp. 3-4).

En el 1925, se efectud un estudio para analizar los cambios sociales en la Isla
durante el primer cuarto de siglo (DEPR, 1999b). En 1949, 24 afios después de ese
estudio, se realizé una investigacion titulada Public Education and Future of Puerto Rico,
A Curriculum Survey. EI DEPR (1999b) sefial6 que esta investigacion: “enfatizo los
objetivos, la instruccidn vocacional, los programas de ensefianza de lenguas y el
curriculo.” (p. 4).

Por otro lado, Aponte (1992) sefial6 que, luego del analisis de datos de los
estudios de 1925y 1949, los profesores de la Universidad de Columbia publicaron en el
1950 un informe con recomendaciones, sefialamientos y sugerencias. Los hallazgos se
presentan a continuacion.

1. Curriculo obsoleto desarraigado de la realidad puertorriquefia.

2. Desarticulacion entre el Departamento de Instruccion Publica (DIP) y la

Universidad del Estado.

3. Obsolescencia de los métodos y practicas docentes.
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4. Preparacion profesional inadecuada de los maestros y otro personal de

supervision y administracion.

5. Cambios en la politica del Espafiol y el Inglés.

6. Ausencia de una filosofia educativa y de objetivos claros y precisos sobre la

direccion de la educacion. (p. 28)

A raiz de estas recomendaciones, se inicio el proceso de reformar los programas
curriculares y, en 1958, el Departamento de Instruccion Pablica (DIP) publicé el Manual
para la ensefianza de la lengua en la escuela elemental elaborado por Gomez, Losada,
Porras y Laguerre (1958). Los autores expusieron la base tedrica, aspectos generales y el
programa sugerido para la ensefianza de la lengua, los cuales se enmarcaban en unidades.
Con relacion a este término, Gémez et al. (1958) sefalaron: “El término de unidad revela
el proposito de unificar las materias escolares en torno a los intereses del nifio y de los
conocimientos fundamentales para la vida” (p. 30). Esta claro que los autores
establecieron que la ensefianza del lenguaje debia ofrecerse dentro de un curriculo
integrado. Estas unidades tenian el proposito de atender las diferentes capacidades de los
estudiantes y fomentar su crecimiento integral.

Cuando los autores escribieron sobre unificar las materias, establecieron el
programa con el cual se debe integrar. Ademas, sefialaron:

Los objetivos de cada unidad han de responder a los fines esenciales de la

educacion y su contenido estara enmarcado dentro de las grandes areas vitales del

hombre. El Programa de problemas de la comunidad esté organizado

fundamentalmente en torno a estas grandes areas de vida. Cualquiera de estas
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unidades podria utilizarse para la ensefianza de las artes del lenguaje en sus cuatro

aspectos esenciales. (Gomez et al., 1958, p. 31)

La integracion curricular en el programa de Espafiol no es un tema nuevo. Los
documentos normativos de 1959 indican que la integracion curricular en la materia de
Espafiol se ofreci6 anteriormente (Puerto Rico, Departamento de Instruccion Publica,
DIP, 1959).

El Programa de Problemas de la Comunidad también fue un curriculo integrado
de dos materias. EI DIP (1959) sefial6: "En el programa de Problemas de la Comunidad
se engloban las ciencias sociales y las ciencias naturales. Consta este programa de un
numero de unidades matrices para cada grado preparadas en el Departamento de
Instruccion para uso de los maestros”. (p. 46).

Este Programa utilizaba temas centrales para el desarrollo del lenguaje, las
destrezas de sana convivencia y la ciencia. EI DIP (1959) establecié que en los grados de
primero a tercero los temas centrales serian: "Primer grado: La escuela en relacion con el
hogar; segundo grado: La vida en el hogar en relacion con la vida en la comunidad; tercer
grado: La vida en la comunidad”. (p. 50)

La integracién de tres materias dentro de un mismo programa se mantuvo hasta el
curso escolar 1959-1960, cuando las ciencias comenzaron a ensefiarse Como una
asignatura separada (DIP, 1959). Mientras, la materia de Estudios Sociales se convirtio
en una asignatura independiente en 1961, tal como lo establece Ortiz (1981): “El actual
programa de Estudios Sociales se aprobo en forma experimental en las escuelas publicas

desde el afio escolar 1961-62” (p. 33). Por lo tanto, las materias de Espafiol, Ciencias y
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Estudios Sociales comenzaron a ser programas separados a inicios de los afios 60 hasta el
presente.

Aponte (1992) indic6 que bajo la Ley Nam. 91 del 30 de mayo de 1976, se ordeno
la organizacion de una Comisién de Reforma Educativa. Esta Comision tenia la
encomienda de realizar un estudio sobre el sistema educativo de Puerto Rico. Las
investigaciones llevadas a cabo por la Comisién produjeron el Informe Final sobre
Reforma Educativa del 30 de junio de 1977. Con relacion a este informe, Aponte (1992)
plantea:

Los resultados de los trabajos llevados a cabo por la Comision conducen a la

conclusion de que la baja efectividad de la educacion publica esté relacionada,

entre otras cosas, con los siguientes factores:

1. Laausencia de una filosofia que enmarque la gestion educativa y cultural,

2. Laausencia de objetivos generales que guien el esfuerzo educativo y cultural
general, asi como la carencia de objetivos especificos que guien la accién a
nivel de areas, niveles y programas;

3. lIrrelevancia del curriculo;

4. La falta de sistemas integrales y continuidad de planificacion y evaluacion

5. Limitaciones presupuestarias. (p. 53).

En ese informe, al igual que en el redactado por los profesores de la Universidad
de Columbia en el afio 1950, se sefialo la irrelevancia del curriculo como un elemento que
afecta la educacion (Aponte 1992). Es importante sefialar que los programas de Espariol,
Estudios Sociales y Ciencias, eran asignaturas unificadas en el primer estudio. Sin

embargo, en esta investigacion eran curriculos independientes.
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La Asociacién de Maestros de Puerto Rico publicé otro estudio en 1983, Informe
de la Comision Pro Excelencia del Sistema Educativo de Puerto Rico, citado en Aponte
(1992), en el cual se establecian diversas recomendaciones sobre problemas del sistema
educativo. Este informe sefial0 al curriculo como una de las areas de prioridad. Aponte
(1992) establecio:

Identifica como parte de su contribucion siete areas esenciales que deben ser

atendidas para que se logre la educacion de calidad a la que aspiran los maestros y

Puerto Rico en general. En el area se cubren variedad de asuntos: el personal

docente, los estudiantes, el curriculo, el ambiente educativo, la comunicacion, los

recursos fiscales y la administracion y organizacion del Sistema (p. 63).

Para el afio 1985, la Camara Legislativa del Pais aprob6 una resolucion para crear
la Comision Conjunta para la Reforma Educativa (Aponte, 1992). Esta Comision
concluyé sus funciones luego de cinco afios y sus trabajos culminaron con la aprobacién
de una Ley Organica, Ley Num. 68 del 28 de agosto de 1990, la cual regulaba la
educacion elemental y secundaria del sistema de educacion publica en Puerto Rico. “Esa
Ley sustituyé la Ley Escolar Compilada de 1903 que fue enmendada en innumerables
ocasiones, pero no derogada hasta ese momento” (DEPR, 1999b, p. 5).

Luego de varios estatutos de la Ley 68 del 28 de agosto de 1990, se originé la Ley
NUm.18, Ley para el Desarrollo de las Escuelas de la Comunidad, la cual permitia
convertir las escuelas tradicionales en escuelas de la comunidad (Aponte, 1992). Esta ley
permitid desarrollar la reforma educativa en el afio 1999, conocida como la Ley Num. 149

de 15 de julio de 1999, Ley Organica para el Departamento de Educacion Publica de
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Puerto Rico. Finalmente, el 29 de marzo de 2018 entrd en vigor la Ley Num. 85-2018,
Ley de Reforma Educativa de Puerto Rico (Puerto Rico, WIPR, 2018).

En el afio 2003, se revisaron todos los programas del Departamento de Educacion
bajo el Proyecto de Renovacion Curricular (DEPR, 2003a, 2003b). En esta renovacion
curricular, los programas de Espafiol y Estudios Sociales sufrieron cambios significativos
en su vision, mision y, en los objetivos de ambos programas. No obstante, el
Departamento de Educacion los mantuvo como asignaturas separadas.

El Marco Curricular del Programa de Estudios Sociales (DEPR, 2003b) sostiene
que la integracion curricular es la clave para un aprendizaje significativo y sefiala que:
“Debe estimularse el tratamiento interdisciplinario de temas, conceptos, asuntos,
problemas, hechos o problemas historicos” (p. 126). También establece que la naturaleza
de los Estudios Sociales facilita que el curriculo se pueda integrar con otras materias.
Este curriculo presenta la idea sobre la integracion curricular con otras materias y lo
recomienda para enriquecer el curriculo y para establecer conexiones entre areas.
Ademas, sefala la posible integracion de la literatura dentro del curriculo. Finalmente, se
establece:

Asi, pues, todas las materias del curriculo contribuyen al estudio de temas y

conceptos de los estudios sociales. Tanto el especialista del curriculo, en la

preparacion de las guias y otros materiales, como el maestro en el salén de clases,
deben hacer esfuerzos conscientes para conectar y correlacionar los Estudios

Sociales con las deméas materias. (DEPR, 2003b, p. 133).

Al revisar el Marco Curricular del Programa de Espafiol (DEPR, 2003a), se

encontrd que se establecio la integracion de la tecnologia en la ensefianza del Espariol.
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Ademas, sefiald: “que la integracion plena de la computadora como herramienta cognitiva
es imprescindible en la clase de Espaiiol” (p. 159).

La revision curricular mas reciente de los programas de Espafiol y Estudios
Sociales por el Departamento de Educacion fue en el afio 2016 (DEPR, 2016c, 2016d,
2016€). En ésta, todos los programas fueron examinados y atemperados a las necesidades
educativas del siglo XXI.

El Programa de Espafiol establece la integracion curricular enmarcada en los
enfoques de integracion curricular de Drake y Burns (2004), segun citado en DEPR
(2006c). ElI DEPR (2016c) plantea que:

Si se presta atencion al enfoque multidisciplinario, se vera que si se quiere

construir un curriculo propiamente integrado, se tendria que buscar los estandares

de las materias y concretarlo en un documento alineado coherente y cohesivo. Sin
embargo, el DEPR lo que le requiere al maestro es que integre en su proceso de
planificacion. Lo que implica que, de forma consciente al confeccionar el plan de
unidad y las guias semanales, el maestro considere integrar:
1. subtemas de otra materia (intradisciplinario). Esto se presta mejor en los
grados de primero a tercero.
2. conocimientos, destrezas, actitudes o valores de una materia dentro del
curriculo general de cada materia (fusion) (p. 585).

Al evaluar el Marco Curricular del Programa de Estudios Sociales (DEPR,
2016d) se encuentra, por primera vez, el concepto de Adquisicion de la Lengua. Este
plantea: “Ejemplo de lo anterior es el disefio del curso de Adquisicion de la Lengua para

el primer grado, segundo grado y tercer grado, cuyo proposito es el desarrollo de la
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lectoescritura con contenidos y el empleo de los conceptos de Estudios Sociales” (p.
106).

A lo largo de esta revision historica, se resalta el hecho de que, en sus inicios, las
materias de Espafiol y Estudios Sociales estaban integradas. Después de mas de 60 afios
de ensefiarse de forma independiente, en el afio escolar 2014-2015, el DEPR integrd
nuevamente las materias y denoming el curriculo como Adquisicion de la Lengua
(DEPR, 2015). El Marco Curricular del Programa de Espariol (DEPR, 2016d) plantea
que, “La integracion curricular es una forma de organizar los contenidos de una materia
para relacionarlos con otras materias o con las experiencias de vida del estudiantado,
cuyo proposito es promover un aprendizaje significativo, funcional, auténtico, y
pertinente” (p. 584).

Integracion curricular

A continuacion, se presenta el concepto de integracion curricular. Luego, se
incluyen las investigaciones, las cuales estan organizadas en orden cronoldgico
ascendente.

Conceptos sobre integracion curricular. Un articulo pertinente es el expuesto
por Fogarty (1991). El autor establecié 10 formas diferentes de integracion curricular y
defiende la idea de que ningun modelo se puede trabajar solo por un docente. Segun
Fogarty (1991), los modelos deben ser trabajados en pares 0 en equipo para que sean
efectivos. Los 10 modelos son los siguientes:

1. Fragmentado: Las diferentes disciplinas estan separadas, por lo que hay una
vision clara y discreta de la misma, no hay conexidn para los estudiantes ni transferencia

de aprendizaje.

44



2. Conectado: Dentro de una disciplina hay temas relacionados. Hay conceptos
claves conectados, promueven la revision de conceptos, la reconceptualizacion y
asimilacion de ideas dentro de una disciplina. Las disciplinas no se relacionan, el enfoque
del contenido se queda dentro de la disciplina.

3. Concéntrico: El contenido se concentra dentro del area de la asignatura. Se
pueden atender varias areas a la vez, lo que lleva a un contenido enriquecido.

4. Secuencial: Se ensefian ideas similares en un concepto, aunque las asignaturas
estan separadas. Se facilita la transferencia de aprendizaje a traves de areas de contenido.\

5. Compartido: La planeacion de grupo y/o de ensefianza que involucra dos
disciplinas se enfoca en contenidos compartidos. Se logran experiencias institucionales
compartidas. Se requiere de tiempo, flexibilidad, obligacion y compromiso.

6. Radial: La ensefianza es por tematicas, se usa un tema como base para
relacionar varias disciplinas. Se motiva a los estudiantes y los ayuda a ver las conexiones
entre las ideas. Los temas deben ser cuidadosamente seleccionados para que sean
significativos.

7. Concatenado o lineal: Se enlazan las habilidades de pensamiento y las
sociales, las habilidades de estudio y de inteligencias multiples. Los estudiantes conocen
como estan aprendiendo, lo que facilita la transferencia futura de aprendizaje. Las
disciplinas permanecen separadas.

8. Integrado: Las prioridades se solapan en multiples disciplinas. Estimula a los
estudiantes a ver las interconexiones e interrelaciones entre disciplinas. Requiere equipos

interdepartamentales con planificacion y horas de clases comunes.
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9. Inmersos: Los estudiantes se integran visualizando todo el aprendizaje a través
de la perspectiva de una tarea de interés.

10. Enrejado: El estudiante dirige el proceso de integracion a través de la
seleccion de una red de expertos y recursos. El estudiante es estimulado por nuevos
contenidos.

Finalmente, Fogarty (1991) aclar6: “These models are just beginning. Teachers
should go on to invent their own designs for integrating the curriculum” (p. 65).

Por otra parte, en Puerto Rico, Villarini (1987) estableci6 que “la ensefianza
aspira a hacer de la experiencia educativa una integrada” (p. 3), en la que uno de los
principios para la integracion curricular serd la pertinencia a las necesidades e intereses
de los estudiantes. Ademas, sefial6 que para que sea efectiva la integracion de la
ensefianza se “requiere esfuerzos de colaboracion y trabajo en equipo de un mismo grado,
y entre grados y niveles por parte de los maestros™ (p. 2). También, eXpuso que para
integrar diversas materias académicas se tienen que establecer los mismos objetivos de
conocimiento, destrezas y actitudes y que el conocimiento de las disciplinas sea
significativo para el estudiante.

Por otro lado, Jacobs (1989) identific6 una variedad de curriculos y varias
alternativas de integracion curricular. La autora describid desde unidades de integracion
curricular de dos semanas hasta cursos de un afio. Ademas, ofrecid sugerencias y oriento
en torno a como elegir los criterios adecuados para un curriculo integrado exitoso. Esta
plante6 un enfoque paso a paso.

El primer paso es la seleccion de un centro de organizacion. Este consiste en

seleccionar un tema, area de estudio, evento o problema. Ademas, segun la autora el
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centro de organizacion debe ser lo suficientemente amplio y abstracto para que sea
estudiado con interés. Por ejemplo, “Concepts such as observations, patterns, light,
revolution, humor, flight, pioneers, the future, and world hunger have proven highly
effective as organizing center (p. 54). Sin embargo, segun Jacobs (1989) lo méas
importante es seleccionar temas que sean relevantes a la vida de los estudiantes. Después
de seleccionar el tema, comenzamos con el segundo paso. Este consta en una lluvia de
ideas para promover deliberadamente un proceso de exploracion sobre tema. El tercer
paso segun la autora es establecer una secuencia de preguntas guias para ayudar a
organizar la lluvia de ideas. Las preguntas deben de ser multidisciplinarias y su propdsito
es ayudar a los estudiantes a organizarse. Las preguntas guias son la base para pasar al
cuarto paso, la creacion de actividades integradas de estudio.

Luego de crear las preguntas guias, se crean las actividades. Las actividades nos
explican que estaran haciendo los estudiantes para examinar el tema. Uno de los
principios mas importantes de acuerdo con Jacobs (1989) es que durante este paso los
maestros promuevan pensamiento critico y creativo. Los maestros también deben de
utilizar diversas modalidades ya sean escritas, orales, bailes, debates o videos. Ademas se
debe promover trabajo individual y cooperativo ya que el objetivo de las actividades es
promover Yy utilizar variedad de actividades para cada estudiantepara la integracion, a
partir de la seleccién de una organizacién y secuencia de preguntas guias de actividades
integradas de estudio. La autora resalté el valor del pensamiento de orden superior y las
habilidades de aprendizaje. Jacobs (1989) establecid que la integracion curricular es una
necesidad, y que las experiencias de la vida diaria de los estudiantes deben ser parte del

ofrecimiento en la sala de clases para que los aprendizajes tengan significado.
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El articulo publicado por Lake (1994) sobre la integracion curricular, presentd un
recorrido por las definiciones, conceptos y los exponentes que a traves del tiempo han
escrito sobre el tema de integracion curricular. La autora expuso que la integracion del
curriculo puede ser un elemento efectivo para hacer que la educacién sea manejable y
pertinente. Ademas, establecio que:

Finally, the movement toward a global economy and international connections, as

well as the rapid changes in technology, are pushing education toward

integration. The ability to make connections, to solve problems by looking at
multiple perspectives, and to incorporate information from different fields, will be

an essential ingredient for success in the future (p. 6).

Quintana (1998), en su ponencia, planted la importancia de los curriculos
integrados para enfrentar los retos de una sociedad global. Los estudiantes que posean
destrezas de pensamiento sistémico podran hacer interrelaciones que le ayudaran a
resolver problemas de la vida real. Los curriculos integrados desarrollan las destrezas
necesarias para desempefiarse exitosamente como ciudadano global. Ademas,
recomendo:

Es de vital importancia dejar atras el viejo paradigma curricular que se centraba

en transmitir informacidn, datos y conocimientos al estudiantado en los cursos y

que redundaba en curriculos cargados de cursos. Es imperativo adoptar uno

nuevo en el que lejos de transmitir informacion se provean oportunidades para
desarrollar las destrezas del pensamiento mediante el descubrimiento, la

investigacion y la integracion de las disciplinas (Quintana, 1998, p. 4).
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La autora presenta las definiciones de varios autores para establecer la diferencia
entre el enfoque multidisciplinario y el interdisciplinario. Segun Drake (1993) citado en
Quintana (1998), en el enfoque multidisciplinario se organizan los procesos de
ensefianza y aprendizaje centrado en uno o varios temas desde una materia e incluye
contenido de otras materias. En este enfoque el estudiante es el que establece las
relaciones entre las diversas disciplinas para integrar el conocimiento (Drake, 1993).
Por otro lado, segun (Jacobs, 1989) citado Quintana (1998) en el enfoque
interdisciplinario se utiliza un tema desde la perspectiva de varias disciplinas.
Ademas, la autora explico que la investigacion presentada por Newell y Davis (1981)
establecio que, al utilizar un curriculo de enfoque interdisciplinario, “el estudiante
desarrolla destrezas, actitudes y habilidades de vital importancia para su vida personal y
profesional” (Quintana, 1998, p. 8).

Por otro lado, Torres (1998) estableci6 que existen muchas formas de organizar
un curriculo integrado. Estos pueden estar organizados por temas, problemas, ideas, etc.
Pero, lo importante es que se lleve al estudiante a resolver problemas planteados que le
sean pertinentes. El autor sefial6 que: “Si algo esta caracterizando a la educacion en sus
niveles obligatorios en todos los paises, es su interés por lograr una integracion de
campos de conocimiento y experiencias que faciliten una comprensién mas reflexiva y
critica de la realidad” (p. 2).

Torres (1998) también establecio que un curriculo integrado puede contribuir a
mejorar los procesos de ensefianza y aprendizaje, y sefiala:

Aqui se establece una interaccion entre dos o mas disciplinas, lo que dara como

resultado una intercomunicacion y un enriquecimiento reciproco y, en
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consecuencia, una transformacion de sus metodologias de investigacion, una

modificacion de conceptos, de terminologias fundamentales, etc. Entre las

distintas materias se dan intercambios mutuos y reciprocas integraciones; existe

un equilibrio de fuerzas en las relaciones que se establecen (p. 37).

Por otra parte, Campos (2002) expuso 11 ventajas de un curriculo integrado y usé
como base a Torres (1994). Entre las ventajas que expuso, la autora destaco que, al
utilizar unidades didacticas integradas, se logra promover en el curriculo "la critica a las
implicaciones sociales de la escolarizacién” (p. 1), que en curriculos tradicionales son
excluidos. Con relacion a los maestros que utilizan curriculos integrados, la autora
establecio que los induce a la "investigacion de su préactica y al reconocimiento de que el
trabajo en equipo es algo consustancial” (p. 1). También plante6 que otras ventajas del
curriculo integrado que estan relacionadas directamente con los beneficios educativos que
reciben los estudiantes. Entre estas ventajas, la autora menciond las siguientes:
promover la libertad, la creatividad, la motivacion intrinseca, los valores, las emociones y
la autoconfianza.

Por otro lado, Guelmes, Medina y Vellazco (2002) sefialaron que la globalizacion
del mundo y la sociedad proponen cambios en el proceso de ensefianza y el aprendizaje
recurriendo a las unidades didacticas integradas. Guelmes et al. (2002) establecieron que:

La educacién debe propiciar la integracion de campos de conocimientos y

experiencias que faciliten una comprension mas reflexiva y critica de la realidad,

resaltando no so6lo dimensiones centradas en contenidos culturales, sino también
el dominio de los procesos necesarios para conseguir alcanzar conocimientos

concretos y, al mismo tiempo, la comprension de cémo se elabora, produce y
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transforma el conocimiento, asi como las dimensiones éticas inherentes a esa tarea

(p. 2).

Los autores plantearon que la interdisciplinaridad entre materias es un objetivo
que se puede perfeccionar con la practica y su busqueda es permanente. Ademas,
plantearon que las materias incomunicadas no cumplen con las expectativas de un mundo
globalizado. La educacion global requiere unidades didacticas integradas que debe
propiciar la integracién de campos de conocimientos y experiencias que faciliten una
comprension mas reflexiva y critica de la realidad. Los autores sefialaron que con las
materias de conocimientos fragmentadas es mucho mas complicado para el aprendiz
encontrar significado y relacionarlo con el conocimiento previo. Indicaron que:

En el momento que aquello que se esta aprendiendo puede entrar en relacion e

integrarse a conocimientos ya poseidos, es posible incorporarlo a las estructuras

de conocimientos ya actuales. Por el contrario, cuando el que aprende encuentra
contenidos casi sin sentido, ligados arbitrariamente entre si y dificiles de
relacionar con los contenidos de su actual estructura cognoscitiva, ocurre un

aprendizaje memoristico (Guelmes et al., 2002, p. 4).

Con relacion al ofrecimiento de talleres y desarrollo profesional a los docentes
para sumergirlos en curriculos integrados, Beane (2005) estableci6 que:

Aunque hay profesores dispuestos a avanzar sin contar con el esquema necesario,

son muchos maés los que desean ayuda y apoyo mediante talleres, grupos de

estudio, visitas a otras escuelas o asociaciones con otros colegas que hayan

trabajado con la integracion del curriculum. Cuando no se cuentan con estas
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oportunidades, simplemente no se puede esperar que los docentes salten al vacio

(pp. 100-101).

Guarro (2007), en su articulo, defendi6 la idea de que “desde una educacion
democratica es coherente decidir una organizacion integrada del curriculo y una
metodologia basada en el principio de la cooperacion” (p. 29). El autor hizo una reflexion
sobre los puntos fuertes y débiles de su propuesta curricular y establecid que ésta ofrecia
situaciones y contextos adecuados para los aprendices.

Guarro (2007) propuso organizar el curriculo en cuatro etapas con el propdésito de
estructurar, dar coherencia y organizar al curriculo. La primera etapa es decidir la
estructura que se va a utilizar. Esta debe ser significativa para el estudiante ya que sobre
ella se construye la integracion. La segunda etapa decidir la guia de la secuencia a
utilizar. Esta tiene el propoésito de asegura los principios basicos de la secuencia del
curriculo. La tercera etapa es la integracion de estructura y la secuencia. La Ultima etapa
es la integracion de todo el curriculo. En esta etapa se filtran los contenidos y se
seleccionan segun la funcién de los contenidos ya seleccionados. El autor establecio que,
“es imprescindible adoptar algun tipo de estructura porque si no el alumnado carece de
referentes claros para aprender y relacionar lo que aprende” (p. 34). Finalmente, Guarro
(2007) sefial6 que la integracion del curriculo debia girar en torno a la realidad de los
estudiantes para que el aprendizaje “resulte significativo, pueda aplicarlo con éxito y para
facilitar su implicacion en su marco social” (p. 34).

Badilla (2009) presento un ensayo en el cual mostro como podria seguir el disefio
curricular desde la integracion hacia la complejidad. La autora expuso parte de las ideas

de James Beane (2005) y John Dewey (1916) sobre la integracion curricular. Ademas,
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establece que de los nuevos paradigmas emerge diversas realidades en ciencias y
tecnologia que nos obliga a repensar el curriculo tradicional, que tiene un contenido
separado y desconectado. La autora también incluyo las actividades ocupacionales para
pasar por los llamados ejes transversales y el enfoque por proyectos, con miras a
evolucionar hacia la pedagogia de la complejidad. Badilla (2009) tom6 como base las
ideas para promover el pensamiento complejo que propone Edgar Morin (2008). En este
ensayo la autora expone las teorias de integracion curricular de varios autores con el
objetivo de establecer la importancia de crear planes y programas espirales
interconectados entre si, para lograr un curriculo acorde con los nuevos paradigmas
educativos. Finalmente, la autora utiliza la metafora de la edificacion para explicar que en
la construccién de un curriculo, al igual que un edificio debe tener cierto orden. En
primer lugar los fundamentos o teorias, luego las materias o disciplinas una al lado de la
otra cual ladrillos y por ultimo la préactica. Concluyé que se debe trabajar un disefio
curricular “hologramatico y sobre las condiciones necesarias para favorecer el
pensamiento complejo en las nuevas generaciones” (p. 12).

La investigacion doctoral con enfoque cuantitativo efectuada en Puerto Rico por
Colon Aguilar (2010), indagd el nivel de eficiencia de los estudiantes de practica docente
para lograr conexiones interdisciplinarias entre ciencias y matematicas. Los futuros
maestros ejercian su practica docente con estudiantes de kindergarten a tercer grado en la
escuela de la Universidad de Interamericana de Puerto Rico. En esta investigacion se
consideraron el indice académico y la eficiencia, para identificar las conexiones
interdisciplinarias. Coldn Aguilar (2010) sefiald, que los maestros practicantes solo

alcanzaron un 20% de conexiones interdisciplinarias entre las materias. La investigadora
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sefiala que la fragmentacion de las materias podria explicar este hallazgo. Ademas,
establece que los hallazgos de su investigacion justifican, que Programas para la
Preparacion de Maestros reconceptualicen el contenido curricular y evallen los criterios
de eficiencia, en la ensefianza de Ciencias y Matemaéticas. Finalmente, Col6n (2010)
sefial6 varias recomendaciones entre ellas: que se debe propiciar investigaciones que
examinen las competencias del maestro para lograr las conexiones interdisciplinarias,
realizar investigaciones de integracion curricular entre materias de espafiol y estudios
sociales y evaluar los criterios evaluativos del programa de practica docente.

La investigacion cualitativa realizada por Davila (2011) tenia el objetivo de
analizar los efectos de la integracion curricular de la clase de Educacion Fisica. Los
participantes del estudio fueron estudiantes de Kindergarten a tercer grado con
necesidades especiales de una escuela de Bayamadn, Puerto Rico. El autor establecié que
el tema de estudio surgié como consecuencia de las medidas implantadas en el
Departamento de Educacion por la delegacion de tareas y funciones de los maestros y
maestras de educacion fisica adaptada a docentes de otras especialidades o materias
académicas.

Luego de analizar las observaciones y los datos obtenidos en la investigacion,
Davila (2011) concluyé que:

1. Laintegracion curricular en términos generales provee al estudiantado
numerosos beneficios para su desarrollo social, personal, cognitivo y entre otros.

2. Cuando se integra la educacion fisica a otras materias de manera organizada

se pueden percibir efectos positivos como lo vemos cuando se integra con la salud.
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3. El estudiantado con necesidades especiales se ve afectado de manera positiva
cuando participa de una integracion efectiva y organizada.

4. El estudiantado tendria la oportunidad de realizar asociaciones y conexiones
entre las actividades escolares y sus experiencias de vida social y personal. (péarr. 8)

Por otra parte, 1llan y Molina (2011), en su articulo, presentaron un modelo de
disefio, desarrollo y evaluacion de Unidades Didacticas Integradas (UDIs) y describieron
sus diferentes fases. Los autores exploraron las potencialidades en la construccién de un
curriculo basado en la Integracion Curricular. EI modelo que presentaron 1l1&n y Molina
(2011) surgio de un proceso de investigacion que los autores Ilevaron a cabo en cuatro
centros de Educacion Primaria de la Region de Murcia, Espafia. Los autores plantearon
que:

Desde nuestro modelo entendemos que cualquier iniciativa debe enmarcarse en un

plan de accién, el cual debe poder ser evaluado a fin de analizar el camino

efectuado y poder asi encontrar aquellos indicadores que contribuyan a la
solucion de las dificultades identificadas. En definitiva, si se pretende que el
trabajo del profesorado transcienda mas alla de los limites impuestos por la puesta

en marcha de una determinada innovacion, ésta ha de poder ser documentada y

constituirse, al tiempo, en un material valioso para la reflexion dentro de un

espacio eminentemente formativo (p. 37).

Finalmente, Illan y Molina (2011) establecieron como las unidades didacticas de
integracion beneficiaron a los estudiantes en su desarrollo. Este beneficio se manifesto en

todos los escenarios educativos.
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Tabash (2015) describié la necesidad de incorporar el libro de texto desde una
planificacidn del curriculo integrado. Esta investigacion se realizé con el método de
investigacion cualitativo en tres instituciones educativas de caracter publico, ubicadas en
la provincia de San José. La poblacién del estudio estuvo compuesta por doscientos
cuarenta estudiantes de cuarto grado y ocho docentes de educacion primaria que
impartirian los cursos de matematica, ciencias, Estudios Sociales y Espafiol. Los
instrumentos para la recoleccion de datos fueron: observacién, notas de campo y
entrevistas.

Con relacion a la integracion curricular, Tabash (2015) sefial6 que:

1. No se integra el contenido de una materia con otra.

2. Hay ausencia de procesos de elaboracion o construccion del contenido por

parte del educando.

3. El contenido se presenta de forma abstracta.

4. No se aprovecha la interaccion entre los educandos como forma de

aprendizaje.

5. Existe una escasa utilizacién de recursos y materiales para apoyar el

aprendizaje de los infantes, lo que no permite cultivar la curiosidad, el juicio

critico y la duda razonada (p. 400).

Finalizada la investigacion, la autora concluy6d que: “En la planificacion didactica
que realizan las docentes, existen incoherencias entre el objetivo planteado y las
situaciones de aprendizaje que se van a ejecutar” (p. 401). Ademas, observo la ausencia
de objetivos formativos que ayuden al estudiantado a interiorizar e incorporar el

conocimiento para la aplicacion en la vida.
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Entre las recomendaciones que destacd la investigadora, establecié que los
maestros planifiquen unidades integradas en las cuales se evidencie el enlace entre
diversas areas tematicas. Ademas, recomienda que los recursos didacticos sean variados y
entre estos se debe incorporar el libro de texto (Tabash, 2015).

Por otra parte, Torres (2015) expone que muchos paises “tienen el interés de
lograr una integracion de campos de conocimiento y experiencia que faciliten una
comprension mas reflexiva y critica de la realidad”. El autor establece que un curriculo
globalizado e interdisciplinario puede contribuir a mejorar los procesos de ensefianza y
aprendizaje y cumplir con el objetivo de esos paises. El autor hace un recorrido historico
sefialando los modelos curriculares mas innovadores en la educacion. Luego sefiala que
la fragmentacion de los curriculos provoca falta de relevancia de los contenidos escolares
y, a su vez, limita el ejercicio del pensamiento critico. El autor sefial6 que "La educacion
critica en una organizacion de estudios disciplinarios puede convertirse en mantra cuando
falta interaccion con contenidos de otras areas de conocimiento, lo que dificulta el
ejercicio de la critica" (p. 1). Torres (2015) presenta el curriculo global o internacional
como una alternativa efectiva en la integracion curricular. Este curriculo plantea la
ensefianza y el aprendizaje recurriendo al trabajo en las aulas con unidades didacticas
integradas. Estas pueden ser: el ambiente, la energia, el racismo, los conflictos
linguisticos, los derechos humanos, la alimentacion, el desarrollo, la poblacion. El
analisis de tales contenidos son con una vision internacionalista, viendo el mundo como
integrado por partes que interactan constantemente, como sistemas interdependientes.

Gonzalez y Séez (2016), en su articulo, expusieron la posibilidad de la integracion

del Espariol y los Estudios Sociales en el curriculo de Adquisicion de la Lengua del
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Departamento de Educacion de Puerto Rico. Las autoras sefialaron que "Organizar el
curriculo de forma integrada lo hace més significativo y pertinente para los alumnos. La
idea es alejarse de la fragmentacion que abunda en los contenidos escolares” (pp. 22-23).

Las autoras plantearon que, en su experiencia con el curriculo de Adquisicion de
la Lengua, habian podido abordar los temas con "mayor amplitud y profundidad” (p. 23),
sin desatender la clase de Estudios Sociales. Gonzalez y Saez (2016) indicaron que, en la
Escuela Elemental de la Universidad de Puerto Rico (EEUPR) se habia trabajado con la
integracion curricular por mas de 25 afios. Las autoras presentan de forma sencilla, como
Ilevaban a cabo la planificacion. Esta se realiza con el equipo de maestros del mismo
grado y la seleccion de los temas de contenido son pertinentes para los estudiantes segun
su nivel. Por ultimo, una de las autoras narrd su experiencia con la integracion curricular
para contribuir a la discusion sobre la integracion del Espafiol y los Estudios Sociales
desde una experiencia pedagdgica concreta.

Jurado (2016), en su articulo, reflexion6 sobre los planteamientos de Dewey
(1916) y sobre la importancia de que las actividades en la sala de clases superen la rutina.
Establecid que, para que un curriculo sea efectivo, "su dindmica dependera de la
experiencia o de los saberes previos y de como alguien influye para activar dichos
saberes y asociarlos con el dilema que enfrenta” (p. 36). El autor sefialé que los proyectos
investigativos en el aula son la clave para que los estudiantes puedan construir
conocimientos y entrelazar competencias de diferentes areas académicas:

Podemos hablar, pues, de una actitud investigativa, tan necesaria en la escuela

para provocar en los nifios y jovenes el deseo por el conocimiento. Tener una

actitud investigativa significa reconocer que nada es absoluto, que nadie tiene la
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verdad sobre los problemas reales, que vivimos en las aulas y que los

conocimientos se construyen no en cada area por aparte, sino en la interseccion

que surge segun sean las demandas del proyecto pedagdgico de aula (Jurado

2016, p. 37).

El articulo publicado por Quintero (2016) resalto las aportaciones de Isabel Freire
de Matos como educadora y como, "precursora de muchas de las estrategias que hoy se
proponen como innovadoras, entre ellas, la integracion curricular” (p. 6). Hizo referencia
a la experiencia docente de Freire y su compromiso con el desarrollo holistico del
estudiante. La autora resefia que Freire, “conocia muy bien experiencias educativas
innovadoras de diversos paises, por ejemplo, las teorias y practicas de Maria Montessori,
la escuela de Summerhill” (Quintero 2016, p. 6). Ademas, la autora establece que la obra
literaria de Freire esta dedicada casi exclusivamente a los nifios. En ella toma en
consideracion los intereses, las necesidades, el nivel de desarrollo del nifio y su
naturaleza. Ademas, trabajo un texto para nifios que necesitaba atencion especial y lectura
remediativa. En las publicaciones dirigidas a maestros, presenta las etapas de desarrollo
del nifio en el lenguaje, el sexo como aspecto de la afectividad, los valores y la conducta.
En otros escritos inéditos de Freire, escribi6 a los maestros sobre la disciplina y el
precepto de la filosofia Hostosiana. Quintero (2016) afirma que el curriculo integrado
que implanté Freire como educadora marco en los estudiantes “experiencias
inmemorables™ (p. 11). Ademas, la autora sugiere que se utilicen en los programas de
integracion curricular los textos para nifios de Freire para promover la sensibilidad

humana, el arte y la responsabilidad personal.
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Por ultimo, en el articulo escrito por Ortiz Hernandez (2017) sobre la integracion
curricular, se compard el curriculo tradicional con el integrado. En esta comparacion la
autora establece que aunque en ambos curriculos se esperan los mismos resultados de los
estudiantes, la diferencia radica en como se hace. Mientras que en el curriculo integrado
se estimula la conexidn del conocimiento, en el tradicional los conocimientos son no se
conectan y se proyectan de forma aislada. Con relacién a los temas, en un curriculo
tradicional son abstractos y artificiales escogidos por un adulto, mientras que en un
curriculo integrado estos surgen de la vida diaria del estudiante para crear pertinencia.
Por otro lado, en ambos curriculos el rol del maestro es diferente. En el tradicional el
docente es el poseedor del conocimiento mientras que en el curriculo integrado su se
convierte en un facilitador que ayuda a los estudiantes en los procesos de pensamiento y
darle significado a la informacién.

Por otra parte, la autora presento investigaciones que sustentaban la efectividad
del curriculo integrado y se expuso las formas més efectivas en que se puede implantar
este curriculo. Ortiz Hernandez (2017) enumer6 los 10 modelos que propuso Fogarty
(1991) y explicd como llevar a cabo el curriculo integrado con un ejemplo practico
inspirado en uno de los modelos discutidos. Ademas, se mencionan los dos problemas
mas comunes que pueden ocurrir al implantar un curriculo integrado segin Jacob (2002)
citado en Ortiz Hernandez (2017). Estos son: el problema de potpourri y el problema de
polaridad. También se expone como encarar ambos problemas para eliminarlos.
Finalmente, Ortiz Hernandez (2017) exhort6 a los educadores y a las educadoras, tanto de
las escuelas publicas como privadas, a que lo apliquen para que puedan lidiar con los

problemas que afectan el sistema de educacion actualmente.
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Investigaciones sobre integracion curricular. Cuando se investiga qué es el
curriculo integrado, se pueden encontrar varias definiciones. Segun Drake y Burns
(2004), un curriculo integrado, en una concepcion simple, se trata de hacer conexiones,
fusiones o correlaciones. “The three categories offer a starting point for understanding
different approaches to integration.” (Drake y Burns 2004, p. 8).

Drake y Burns (2004) plantearon que “multidisciplinary approaches focus
primarily on disciplines” (p. 8) y se organizan los estandares de las disciplinas alrededor
de un tema. Mientras que, el enfoque intradisciplinario, es “when teachers integrate
subdisciplines into a subject” (p. 8). Un ejemplo comdn de un enfoque intradisciplinario
es la integracion de la lectura, la escritura y la comunicacion oral en las artes del
lenguaje. Por ultimo, establecen que en la fusion, “Teachers fuse skills, knowledge or
even attitudes into the regular school curriculum” (Drake y Burns 2004, p. 9).

Uno de los estudios relacionados al curriculo integrado es el de ocho afios,
también conocido como Study of 30 school como se cit6 en Aikin (1942). Este estudio
experimental, se llevé a cabo entre 1930 y 1942 por la Progressive Education Association
(PEA), en la cual 30 escuelas secundarias redisefiaron su curriculo al iniciar practicas
innovadoras en los programas. Este estudio reveld pruebas sélidas de que los estudiantes
pueden aprender mediante enfoques integrados y avanzar para tener éxito en la educacion
superior (Aikin, 1942). También establece que cada maestro necesita competencia mas
amplia ademas de las de propio campo. Cursos de fusion, cursos centrados en la carrera,
curriculos basicos son necesarios todo para satisfacer las necesidades de los estudiantes.
Asimismo, indico como la colaboracion entre maestros ayuda a enriquecer el curriculo y

afirma que: “This unity of teacher effort demands the breaking down of artificial barriers
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which have separated teacher from teacher and subject from subject” (Aikin, 1942, p.
137)

Después de ocho afios de estudio presento las siguientes conclusiones:

First, every student should achieve competence in the essential skills of

communication reading, writing, oral expression and in the use of quantitative

concepts and symbols. Second, inert subject-matter should give way to content
that is alive and pertinent to the problems of youth and modern civilization. Third,
the common, recurring concerns of American youth should give content and form
to the curriculum. Fourth, the life and work of the school should contribute, in
every possible way, to the physical, mental and emotional health of every student.

Fifth, the curriculum in its every part should have one clear, major purpose. That

purpose is to bring to every young American his great heritage of freedom, to

develop understanding of the kind of life we seek, and to inspire devotion to

human welfare (Aikin, 1942, p. 138).

En la investigacion realizada por Gehrke (1991) sobre curriculo integrado, se
exploré como seis grupos separados de maestros de escuela superior e intermedia
trabajaron para desarrollar un curriculo integrado. Cada grupo tenia entre tres y cinco
maestros, todos con experiencia. La investigacion durd tres afios y examin6 qué
elementos identificaron los maestros como positivos en la integracion curricular y como
funcionan cuando los maestros intentan crear un curriculo integrado. Cada grupo
planifico la integracion curricular trabajando con diferentes variables, dos de los grupos

tenian variables extremas y otros consideraban diferentes audiencias y motivaciones.

62



La investigadora recopil6 datos por medio de notas de campo cuando visitaba
individualmente los grupos que trabajaban en la planeacion del curriculo integrado.
Ademas, observaba el proceso y preguntaba cuan productivo o improductivo habia sido
el proceso. Otros métodos de recoleccion de datos fueron las reflexiones de los maestros,
planes y materiales de desarrollo de las secciones. Entre las conclusiones que resefié la
investigadora, se destacé el hecho de que los profesores que crearon planes de estudio
integrados requerian periodos de intercambio de informacion, sobre atributos personales
bésicos, sobre intereses y talentos individuales y comunes entre las materias, objetivos
docentes, conceptos organizativos y un alto nivel de conocimiento sobre las materias a
integrar Grehke (1991).

La investigacion realizada por Yorks y Follo (1993) se llevo a cabo en la escuela
primaria Dowdall, uno de los cuatro centros elementales del Distrito Escolar de la
Comunidad de Kearsiey, ubicada en Flint, Michigan. La escuela estaba formada por 350
estudiantes de nivel econdmico medio-bajo. Los participantes de la investigacion fueron
25 estudiantes en un saldn de clases mixto, de los cuales 14 cursaban cuarto grado y 11
tercero. Recibieron seis horas de instruccion por dia, de las cuales cinco estaban bajo
supervision de los investigadores. Las actividades académicas consistieron en dos horas y
media en la mafiana y dos horas y media en la tarde. La lectura, artes del lenguaje y las
matematicas se ensefiaron de forma fragmentada para asegurarse de que los participantes
recibieran la ensefianza adecuada en esas materias.

Los investigadores compararon el tiempo dedicado a la tarea de los estudiantes
usando instruccion tematica, interdisciplinaria e instruccion tradicional. En la

investigacion, se utilizo la observacion para identificar el nivel de compromiso, la auto-
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percepcion de los estudiantes y las reflexiones del maestro. Yorks y Follo (1993)
indicaron en los resultados que las tasas de participacion de los estudiantes eran mas altas
durante la instruccion tematica que durante la instruccion tradicional.

Por otro lado, Escalante y Ruiz (2000) desarrollaron una investigacion-accion
durante los afios escolares 1996-97 y 1997-98. Esta investigacion fue financiada por el
Consejo de Desarrollo Cientifico, Humanistico y Tecnolégico (CDCHT — ULA). Los
participantes fueron estudiantes de primer grado de Educacion Elemental en la ciudad de
Trujillo en Venezuela.

El proposito de este estudio fue ofrecer una propuesta pedagdgica fundamentada

en el curriculo integrado, el cual asegure a los alumnos el aprendizaje para la vida

y la excelencia académica a partir de la adquisicién de destrezas béasicas y

habilidades de resolucién de problemas, que los capacite como entes productivos

y desarrolle autoestima positiva, a fin de tomar decisiones como ciudadanos

responsables (Escalante y Ruiz, 2000, p. 2).

En este estudio, las investigadoras utilizaron un grupo diferente de nifios cada
afio. En el primer afio, la matricula fue de 22 nifios y siete nifias y en el segundo afio
escolar la matricula fue de 17 nifios y 13 nifias. El equipo de investigacion, en conjunto
con la docente del grado, planificé las acciones pedagodgicas que serian ejecutadas
durante la investigacion. La docente ejecuté las acciones y el equipo de investigacion le
dio seguimiento (Escalante y Ruiz, 2000).

Escalante y Ruiz (2000) establecieron que, durante el primer afo, “la propuesta se
desarrollo bajo el enfoque de Planificacion por Unidades Tematicas; la misma integraba

los contenidos y procesos de aprendizaje de las areas que conforman el plan de estudio de
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primer grado como ejes de interés” (p. 4). En el segundo afio de la investigacion, el
Ministerio de Educacion, Cultura 'y Deportes realizo reformas al sistema educativo por lo
cual los investigadores efectuaron un “ajuste pertinente de acuerdo con la reforma, y
adoptamos el término Proyecto Pedagodgico de Aula en sustitucion a lo que anteriormente
llamabamos Planificacién por Unidades Tematicas™ (p. 4).

El proceso de disefio de los proyectos de salon de clases contemplo tres etapas:
planificacion, ejecucion y culminacion. En la etapa de culminacion, se efectuaron talleres
para los docentes relacionados con la planificacién integrada por medio de unidades, se
orientaron a los padres, se seleccionaron las unidades tematicas, las actividades y los
recursos. En la etapa de ejecucion se acondiciono el salon a fin de crear un ambiente
estimulador del aprendizaje, se exploré el conocimiento previo de los nifios y finalmente,
se desarrollaron las actividades planificadas y se evalué el progreso de los alumnos.
Durante la etapa de culminacion, se compartieron las vivencias y experiencias adquiridas
en las actividades, se disefiaron los instrumentos de evaluacion centrados en procesos y
fundamentados y se realizaron las reflexiones de los alumnos y la docente en torno al
desarrollo global del proceso (Escalante y Ruiz, 2000).

Para la recoleccion de informacion se utilizaron: notas de campo, grabaciones de
video de eventos dentro y fuera del aula, ejemplos de los registros realizados por los
nifios, y entrevistas a los docentes y alumnos. A continuacion se enumeran los hallazgos
mas importantes de la investigacion de Escalante y Ruiz (2000):

1. En el abordaje, la interdisciplinariedad de los contenidos facilita el desarrollo

de conocimientos y destrezas motoras, sociales, emocionales e intelectuales.
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2. Las relaciones entre las areas curriculares permiten a los alumnos profundizar
en los conceptos comunes.

3. Resaltaron alta motivacion de los nifios para la produccion de textos escritos,
ampliacién del vocabulario, construccidn de conceptos y aprendizajes significativos y
cambio de actitud del docente hacia la busqueda de alternativas para el desarrollo de su
practica docente.

Las investigadoras recomendaron “Evitar fragmentar las areas en horarios rigidos,
ya que se debe tener presente que existen aprendizajes que requieren de mayor tiempo
para su consolidacién y que cada alumno tiene un ritmo diferente para procesar
informacion” (p. 15). Ademas, establecieron que cuando se planifica un curriculo
integrado el maestro se convierte en un “mediador en la construccion de aprendizajes”
(Escalante y Ruiz 2000, p. 14).

El objetivo principal de la investigacién realizada por Angulo (2009), fue indagar
la capacidad integradora de contenidos conceptuales y actitudinales que tienen los textos
narrativos en el proceso didactico en el aula. Esta investigacion se realiz6 bajo un
paradigma cualitativo de investigacion en accion, con una poblacion de 37 alumnos de
entre siete y ocho afios mediante la lectura de cuentos y las discusiones grupales en el
aula. Las actividades fueron dirigidas por la docente como investigadora, la cual fue
disefiadora, creadora, facilitadora y observadora directa del grupo. Para fines de esta
investigacion se utilizaron los cuentos como estrategia de integracion curricular. Angulo
(2009) establecid que durante la investigacion se registraron “las actitudes, opiniones,
discusiones, comentarios, dialogos relacionados con las actividades de lectura que se

implementaron” (p. 47). Ademas, se utilizaron los cuentos como estrategia de integracion
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y las clases de ciencias naturales, ciencias sociales, matematicas y lenguas fueron
integradas. Angulo (2009) sefial6 que “la integracion que se genere dependera de la in-
clinacion que tenga el autor del cuento escogido” (p. 53).

Para la recoleccion de datos, se utilizaron técnicas de observacion, grabaciones
magnetofonicas y documentos de las composiciones escritas que realizaron los
participantes durante la investigacion. Finalmente, se concluyé que:

Las opiniones e ideas de los alumnos llevan a una integracion de todos los

contenidos curriculares a partir de la lectura de cuentos, también se aprecid que la

participacion del docente para orientar este proceso es muy valiosa, ya que

determina la continuidad de las ideas expuestas por los alumnos (Angulo, 2009, p.

33).

Por otro lado, la investigacion realizada por Pérez (2009) tenia el propdsito de
identificar el impacto que tiene utilizar estrategias de integracion de teatro para fomentar
el desarrollo de la comprension lectora en estudiantes de nivel elemental. El disefio de
investigacion fue de tipo documental cualitativo. La investigadora analiz6 articulos de
revistas, investigaciones publicaciones en internet, libros y tesis. El estudio fue llevado a
cabo en Puerto Rico. La investigadora utilizo tablas de frecuencia para analizar los datos
recopilados.

Pérez (2009) utilizé “la estrategia de la integracion del teatro en el desarrollo de
la comprension de lectura ante la problematica de los estudiantes sin el dominio de la
mecanica de la lectura” (p. 37). Finalmente, los hallazgos de esta investigacion
documental indicaron que los autores de las investigaciones analizadas establecen los

beneficios de utilizar las estrategias de teatro en el desarrollo de la comprension de
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lectura. Esta estrategia de integracidn contribuyo a desarrollar el pensamiento critico, la
creatividad, la sensibilidad y mejorar la salud emocional y mental de los estudiantes.

Otra investigacion pertinente fue la realizada por Shriner, Schlee y Libler (2010).
Los investigadores efectuaron un estudio de evaluacién sumativa de las respuestas
cualitativas y cuantitativas de las diversas percepciones, actitudes y las creencias con
respecto a la integracion del curriculo después de un taller de tres dias. La muestra de la
investigacion fueron 42 maestros activos y en pre-servicio del distrito de Indiana en
Estados Unidos. Los participantes asistieron a tres sesiones de cinco horas durante un
periodo de tres dias, entre octubre y diciembre de 2007. A los participantes de esta
investigacion se le administraron las pruebas antes de iniciar cada taller y después de
finalizar cada uno de los talleres para, de esta manera, captar los cambios en el
conocimiento, la actitud y la percepcion con relacion a la integracion curricular.

Shriner, Schlee, y Libler (2010) plantearon que, finalizado el taller, los resultados
de las encuestas demostraron que los participantes estuvieron de acuerdo con la
afirmacion de que sentian mayor comprension de como integrar multiples estandares
entre areas tematicas en el aula y afirmaron que planeaban incorporar frecuentemente la
tecnologia como una herramienta de aprendizaje. Ademas, la mayoria de los asistentes al
taller estuvieron de acuerdo con la afirmacion de que las normas eran Utiles para preparar
lecciones para cada materia que ensefiaron. Por otro lado, los participantes también
afirmaron que seguiran confiando en los manuales de los maestros para cubrir los
estandares. En términos de sus planes para integrar la tecnologia en otras materias
escolares después de participar en el taller, la mayoria de los participantes creian que lo

harian més de cuatro veces por afio escolar. Finalmente, los investigadores concluyeron
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que los participantes pudieron aprender a través del desarrollo profesional como ensefiar
los estandares utilizando técnicas de curriculo integrado.

Otro estudio pertinente fue el realizado por Brough (2012), ya que los
participantes del estudio fueron maestros. El investigador examind lo que sucedi6 cuando
tres maestros, ubicados en tres escuelas de Nueva Zelanda, exploraron los principios y
practicas democraticas inherentes a la integracion curricular centrada en el estudiante.

Los tres docentes participantes de este estudio eran graduados de la Universidad
de Waikato en Nueva Zelanda y tenian un conocimiento tedrico de lo que es integracion
curricular centrada en el estudiante. El investigador utilizé seudonimos para preservar el
anonimato de los participantes. La primera docente ensefié a los nifios de cinco y seis
afios (primer grado) ya que ella estaba interesada en trabajar con estudiante pequefios.
Mientras que la segunda docente, que tenia dos afios de experiencia, trabajé con nifios y
nifias de ocho y nueve afios (cuarto grado) que provenian de diversos niveles
socioecondémicos. Finalmente, la tercera docente era la mas experimentada con tres afios
de experiencia y trabajo con estudiantes de 10 y 11 afios (sexto grado). Los estudiantes
también fueron considerados participantes, ya que contribuyeron a la toma de decisiones
del curriculo en construccién. El equipo estaba formado por cuatro personas, tres
docentes y un investigador. Los docentes tenian el poder de ser coinvestigadores. El
papel del investigador fue actuar como un facilitador, provocador, catalizador y resonante
(Brough, 2012).

La investigacion durd nueve meses y utilizé la metodologia de investigacion en
accion participativa, apoyada en la teoria critica. El disefio consistio en tres ciclos o fases

que permitio a los profesores establecer consultas individuales, observar y reflexionar, y
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luego planear acciones futuras. La participacion de los maestros fue alta y el investigador
establece que, “Teacher involvement was high, as self-determined enquiries were
explored from within an area of central focus. Adaptations were made to cater for age
level and teaching context” (Brough 2012, pp. 350-352).

Los maestros investigaron dentro de temas predeterminados, y otros exploraron la
inclusion estudiantil en todas las planificaciones. Brough (2012) sefialé que se establecio
un entorno de trabajo colaborativo, con reuniones regulares de grupos focales y foros
electrdnicos. Para la recoleccion de datos se utilizaron entrevistas semiestructuradas,
reuniones con grupos focales, grabaciones de audio, fotografias y observaciones.

Algunos de los hallazgos en la investigacion de Brough (2012) fueron los
siguientes:

1. Que esta forma de disefio curricular proporciona entornos de aprendizaje

relevantes, atractivos y equitativos.

2. Se crean entornos de aprendizaje democréaticos que pueden ser co-construidos
con nifios pequenos.

3. Los profesores pasaron de hablar de democracia a pensar democraticamente y
actuar democraticamente.

Finalmente, Brough (2012) estableci6 que “Professional development was
central to the success of this study, with the incorporation of focus, research and
reflection meetings” (p. 365). Tanto en la investigacion de Shriner, Schlee, y Libler
(2010) como en la investigacion de Brough (2012), se destaca como punto clave el
desarrollo profesional de los maestros para lograr la implantacion o el desarrollo de

curriculos integrados.
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Any Tillman (2014) investigaron sobre las estrategias de implantacion que
utilizaron los maestros para la integracion de las Matematicas y la Musica. Los 45
participantes del estudio eran maestros activos en la sala de clases y maestros que
cursaban estudios de grado o de posgrado en educacion elemental. La investigacion se
Ilevd a cabo en Estados Unidos en dos grandes universidades publicas, una se encuentra
en la costa oeste y la otra en un &rea metropolitana bilingte al sudoeste del pais. Los
investigadores estudiaron las estrategias que los maestros utilizaban para planificar,
desarrollar e implantar lecciones de matematicas que integraran actividades con temas
musicales. Ademas, los investigadores analizaron dos dimensiones de cada plan de
leccion:

1. El contenido, las estrategias y métodos utilizados para integrar la
matematica y la musica dentro de los planes de lecciones.

2. La dimension del proceso, es decir, las estrategias y métodos utilizados
para introducir y operacionalizar las conexiones musica-matematicas para generar
matematicas.

Para la recoleccion de datos, los investigadores analizaron documentos de
integracion, planes de leccion disefiados por los maestros y videos de los maestros. Los
investigadores concluyeron que se encontro evidencia de 15 formas diferentes de integrar
la musica y las areas de contenido de matematicas. Sin embargo, los planes de los
maestros que efectuaban estudios conducentes a maestria y los planes de lecciones de
maestros activos mostraron diferencias en las selecciones de contenido, tanto para la

musica como para las matematicas (An y Tillman, 2014).
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Por otro lado, Kahveci y Atalay (2015) investigaron como un curriculo integrado
con Estudios Sociales podria beneficiar a los estudiantes dotados. Esta investigacion
cualitativa se realizé en Turquia con 12 estudiantes talentosos y tuvo una duracién de dos
meses. Concluidos los dos meses de la integracion, los investigadores utilizaron un
cuestionario escrito abierto para recopilar los datos los cuales se analizaron mediante un
método de anélisis de contenido.

Los hallazgos del estudio mostraron un cambio positivo de los estudiantes
dotados con relacién al modelo curricular integrado con estudios sociales. Los autores
concluyeron:

In this study, the thoughts and experiences of gifted and talented students

regarding the Integrated Curriculum Model’s implementation were highlighted.

An examination of gifted and talented students’ thoughts in light of the ICM shed

light on curricular and instructional considerations for creating a good social

studies education for gifted and talented learners (Kahveci y Atalay, 2015, p. 92).
Adquisicién del lenguaje

A continuacion, se presenta el concepto de adquisicion del lenguaje. Luego, se
incluyen las investigaciones que estan organizadas en orden cronoldgico ascendente.

Concepto de adquisicion del lenguaje. El articulo presentado por Peralta (2000)
expuso una explicacién acerca del proceso que sigue la adquisicion del lenguaje, la
comunicacion y la influencia de los contextos en el desarrollo de la competencia
comunicativa. La autora presento varias teorias relacionadas con la adquisicion del

lenguaje, entre ellas menciona la Teoria de la Biologia de la Cognicion de Humberto

72



Maturana (1984). Esta teoria “establece una relevancia especial para el fendémeno
lingiiistico comunicativo” (p. 56) y afiadio:

Este autor plantea que uno "es" en el lenguaje, que el lenguaje no expresa, sino

que puede ser descrito como un operar del organismo como totalidad bio-psico-

social. El lenguaje es un fendmeno desde lo biolégico que consiste en un fluir de
interacciones recurrentes que constituyen un sistema de coordinaciones

conductuales consensuales recursivas (Peralta, 2000, p. 56).

Luego de exponer las posturas de Piaget (1975) y Chomsky (1965) sobre la
adquisicion del lenguaje, Peralta (2000) concluyo:

El lenguaje surge en la interaccion y opera en lo recursivo y consensual de las

coordinaciones de coordinaciones conductuales, el nifio aprende cuando establece

acoplamientos para ser funcional dentro de un determinado sistema comunicativo,
interviniendo, en su ajuste y adecuacion, contextos relacionales, psicoldgicos,
culturales y afectivos. La calidad y naturaleza del contexto en el cual ocurren sus
interacciones influye en la adquisicion de la conducta linglistica y comunicativa

(p. 65).

El proposito del articulo publicado por Chaves (2002) fue describir la funcion de
la educacidn inicial y de como incentiva dichos procesos en este nivel. La autora expone
como la apropiacion de la lengua escrita se debe concebir como un proceso constructivo,
interactivo y de produccion cultural. Se cuestionaron las practicas de aprestamiento que
se llevaban a cabo en los centros de educacion inicial costarricenses. Ademas, establecio

que las préacticas utilizadas no promovian la construccion del “conocimiento a partir de la
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interaccion con el medio sociocultural, las personas, los objetos, la creacion de hipétesis
y los intentos por comprender el mundo que lo rodea” (p. 1).

La autora presento varias teorias e investigaciones sobre la adquisicion del
lenguaje y hace referencia a la filosofia del lenguaje integral de Goodman (1993) y sus
contribuciones al desarrollo del lenguaje de forma integral. En conclusién, Chaves (2002)
expuso una reflexion sobre cuéles deberian ser los cambios educativos que se incorporen
en las préacticas educativas para transformar el sistema y llevarlo al préximo nivel.

Por otra parte, Vygotsky (1995), en su obra originalmente publicada en 1934,
estableci6 que el contexto social influye en el aprendizaje més que las actitudes y las
creencias. Este tiene una profunda influencia en cdmo se piensa y en lo que se piensa. El
contexto forma parte del proceso de desarrollo y moldea los procesos cognitivos.
Ademas, sefiald que: “La funcion primaria del lenguaje es la comunicacion, el
intercambio social” (p. 13). Por lo tanto, el lenguaje nace por la necesidad que el ser
humano tiene de interaccion social.

Para Vygotsky (1995), el desarrollo del lenguaje obedece a las mismas leyes que
todas las otras operaciones mentales, involucra el uso de signos, la numeracion y las
ayudas mnemonicas. El autor establecio cuatro etapas para el desarrollo del lenguaje: fase
primitiva o natural, psicologia simple, fase egocéntrica y crecimiento interno. Ademas,
sefiala el proceso por el cual un nifio adquiere dominio del lenguaje y expone que:

El nifio arranca de una palabra, luego conecta dos o tres, un poco mas tarde pasa

de frases simples a otras mas complicadas, y finalmente a un lenguaje coherente

formado por una serie de oraciones; en otras palabras, va de una fraccion al todo.

En lo que respecta al significado, las primeras palabras de un nifio cumplen el
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papel de una oracion completa. Desde el punto de vista semantico los nifios parten

de la totalidad de un complejo significativo, y s6lo mas tarde comienzan a

dominar las diferentes unidades semanticas -los significados de las palabras- y a

dividir su pensamiento anterior indiferenciado en esas unidades (Vygotsky 1995,

p. 94).

Investigaciones. La investigacion realizada por Chomsky (1965) mostro la
importancia de descubrir los mecanismos psicologicos que emplean los nifios en el
proceso de adquisicion del lenguaje. La Theory of Syntax de Chomsky (1965) esta
estructurada por tres componentes: Sintactico, Semantico y Fonoldgico. Chomsky (1965)
indicé que:

Linguistic theory is concerned primarily with an ideal speaker listener, in a

completely homogeneous speech-community, who knows its language perfectly

and is unaffected by such grammatically irrelevant conditions as memory
limitations, distractions, shifts of attention and interest, and errors (random or
characteristic) in applying his knowledge of the language in actual performance

(p. 3).

Chomsky (1965) reconocid la capacidad humana para producir y comprender el
lenguaje y su habilidad para adquirirlo. Ademas, establecié que s6lo se puede explicar
esta habilidad haciendo referencia a una facultad innata para el lenguaje, que no
pertenece a una capacidad cognitiva mas general.

Otra investigacion fue la efectuada por Tabash (2009). Esta, de enfoque
cualitativo, presentd una propuesta didactica para utilizar la filosofia de lenguaje integral

para mejorar la comprension de lectura y la expresion escrita al utilizar el libro de texto
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para la integracion curricular. La investigacion se realizé en tres instituciones educativas
publica en San José, Costa Rica. La poblacion del estudio fue de 240 estudiantes de
cuarto grado y ocho docentes de educacion primaria que imparten las materias de
matematica, ciencias, estudios sociales y espafiol. Se utilizaron los siguientes
instrumentos para la recoleccion de datos: observacion de los participantes, bitcora de
campo, entrevista a docentes y entrevista a estudiantes.

El estudio mostré las debilidades de la poblacion estudiantil respecto a la
comprension de lectura y la expresion escrita, asi como los cambios que surgen en estas
areas cuando se les aplican unidades didacticas relacionadas con el lenguaje integral.
Ademas, la investigadora sefiala que segun los hallazgos de la investigacién el rol de los
estudiantes es muy pasivo, se da mayor valor a los aspectos de orden y disciplina en el
aula que a los procesos de aprendizaje.

Tabash (2009) estableci6 que esta propuesta buscaba que, “los aprendizajes no
sean fragmentados y los conocimientos aislados, puesto que esto interferiria en el logro
de nuevos aprendizajes” (p.194). Entre las conclusiones mas importantes de la
investigacion, Tabash (2009) expuso que: “La utilizacién de las unidades integradas
favorece el desarrollo de los contenidos por estudiar y el aprovechamiento del tiempo,
debido a que, al correlacionar contenidos, se desarrollan varias teméticas al mismo
tiempo” (p. 212). La autora sefiala que el uso adecuado y creativo del libro de texto
aportaria a la integracion curricular y a desarrollar las destrezas de lectura y escritura en
los estudiantes.

Finalmente, Tabash (2009) indicé que el uso del libro de texto, “se percibe como

un elemento indispensable en el desarrollo de las lecciones en educacion primaria; no
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obstante, su aplicacion en las aulas escolares no fortalece habilidades ni destrezas de
pensamiento, por lo cual la poblacion estudiantil se enfrenta a una transmision de
contenidos donde lo que se fomenta es la memorizacion y la repeticion” (p. 402)

El estudio realizado por Romero y Lozano (2010) mostro los resultados obtenidos
a partir de un proceso de investigacion llevada a cabo con poblacidn infantil en Bogota,
Colombia. La investigacion fue de tipo descriptivo, se seleccion6 un grupo de 11
fonoaudiologos expertos en el tema de investigacion. Para la validacion del instrumento
se utilizé la metodologia Delfi. Su objetivo fue el disefio de un instrumento que
permitiera determinar el proceso de adquisicion de las habilidades linglisticas y
cognitivas requeridas para el aprendizaje del lenguaje escrito.

Las investigadoras establecieron que el aprendizaje de la lectoescritura no solo
esta determinado por los procesos de ensefianza aprendizaje desarrollados en la escuela,
sino que demanda del nifio que aprende el desarrollo de unas determinadas habilidades
linglisticas y cognitivas para su adquisicion exitosa; ya que es en esta modalidad de
comunicacion donde se presenta mayor dificultad en la poblacion infantil.

Finalmente, las investigadoras lograron disefiar un instrumento valido, de acuerdo
con la valoracion, observaciones y recomendaciones de los expertos y expusieron que:
“No es usual encontrar instrumentos que evaluen especificamente la adquisicion del
lenguaje escrito en los nifios de edad preescolar desde una perspectiva fonoaudiologica”
(Romero y Lozano, 2010, p. 12).

La investigacion cualitativa realizada por Leon (2015) tenia como objetivo:
“Conocer las caracteristicas que presentan los alumnos con discapacidad intelectual leve

en la adquisicion de la lectura y la escritura, con el fin de implementar estrategias de
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acuerdo con su nivel de conceptualizacion” (p. 4). La investigacion se efectud en Puebla,
México, con tres alumnos de entre siete y nueve afios que cursan el primer ciclo de
educacion primaria en una misma escuela. El disefio metodoldgico en esta investigacion
fue el estudio de casos. La investigadora identificé el nivel de conceptualizacion de la
lectura y escritura de los alumnos que presentan discapacidad intelectual leve, luego
disefid estrategias que favorecian la adquisicion de la lectura y la escritura en los alumnos
que presentan discapacidad intelectual leve y aplicd las estrategias a los tres participantes
de la investigacion. En conclusion, la investigadora realizé una propuesta de atencion
educativa para favorecer la adquisicion de lectura y la escritura en los alumnos.

Ledn (2015) concluy6 que es esencial disefiar situaciones didacticas que propicien
un ambiente alfabetizador. Ademas, sefiala que la “planificacion didactica como
instrumento que integre propdsitos, contenidos, actividades y estrategias, tiene que estar
basada en las caracteristicas y necesidades de los alumnos” (p. 8). También recomienda
que se creen, dentro del aula y las instalaciones de la institucion, espacios adecuados para
la presentacion, manipulacién y reflexion de textos diversos, materiales impresos y
referentes que despierten el interés de los nifios partiendo de su uso funcional.

Por otro lado, la investigacion llevada a cabo por Villalon, Disdier y Cruz (2015)
tenia el objetivo de analizar la situacion de la ensefianza de la lectura y la escritura en los
grados de Kindergarten a tercero y describir el panorama de la ensefianza. Ademas, en la
investigacion, se identificaron las necesidades de maestros y estudiantes en esta area y se
exploro los factores que inciden en el aprovechamiento académico en estos grados. El
estudio se llevo a cabo en escuelas pablicas y privadas de la region educativa de San

Juan, Puerto Rico. Los investigadores les administraron una prueba de lectura a 559
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estudiantes de kinder a tercer grado, analizaron el aprovechamiento académico para
materia de Espafiol en los grados de primero a tercero y los resultados de las pruebas
estandarizadas de la misma materia para el tercer grado. Los autores realizaron analisis
descriptivos de los datos, distribuciones de frecuencias, porcentajes, tasas, promedios y
medianas. Segun Villalon et al. (2015): “La investigacion ha probado que todos los nifios
son capaces de aprender a leer con la excepcion de casos severos de impedimentos
cognitivos. Sin embargo, este estudio confirma que demasiados de nuestros estudiantes
no estan logrando esta meta tan crucial” (p. 6).

Los investigadores cuestionaron la efectividad del programa de Kindergarten y el
nivel de preparacion para la lectura con que entran nuestros estudiantes a la escuela.
Finalmente, concluyeron que los estudiantes K-3 de las escuelas publicas tenian un bajo
nivel de aprovechamiento en Espafiol y eran sumamente vulnerables a desarrollar
dificultades en la lectura. Ademas, sefialaron la urgencia de atender la ensefianza de la
lectura en los grados primarios. Algunas de las recomendaciones de los investigadores
son las siguientes:

1. Priorizar el aprendizaje de la lectura en los grados K-3.

2. Desarrollar una politica publica integral para la prevencién del ausentismo

en los grados primarios.

3. Crear un sistema comprensivo e integral de avalto del progreso de la lectura

para los grados K-3.

4. Revisar los mecanismos y requisitos de certificacion de maestros K-3.

5. Proveer desarrollo profesional de alta calidad para maestros K-3.
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6. Revisary reducir el namero permitido de estudiantes por salén en los

grados K-3 (pp. 35-36).

Curriculo de Adquisicion de la Lenguaje del Departamento de Educacién de
Puerto Rico. EI DEPR implant6 el curriculo de Adquisicion de la Lengua en la Carta
Circular Num. 24-2014-2015 (DEPR, 2015). En ésta, se establece la politica publica
sobre organizacion escolar, requisitos de graduacion y se establece el curriculo de
Adquisicion de la Lengua en los grados de Kindergarten a tercer grado al integrar las
clases de Espafiol y Estudios Sociales en un curriculo de 140 minutos. Sin embargo, este
curriculo solo se implant6 de primero a tercer grado porque el programa de Kindergarten
ya utilizaba un enfoque curricular integrado previo a la Carta Circular antes mencionada
(DEPR, 2018b).

El DEPR (2015) sefial6 que: “El énfasis en el Nivel PreK-3 sera la adquisicion de
la lengua mediante la lectoescritura. Nuestra meta es que nuestros estudiantes en este
nivel se conviertan en lectores independientes. La integracion curricular es esencial para
lograr nuestra meta” (p.28).

Los documentos normativos que rigen el curriculo de Adquisicion de la Lengua
son los siguientes: Marco curricular Programa de Espafiol (DEPR, 2016d) y el Marco
curricular Programa de Estudios Sociales (DEPR, 2016e). Estos ofrecen la vision y la
meta de sus programas y se establece el alcance longitudinal. Los Estandares y
Expectativas de Espafiol (DEPR, 2014c) y Estandares y Expectativas de Estudios
Sociales (DEPR, 2014d) establecen las destrezas que los estudiantes deben dominar al
finalizar cada grado.

El programa de Espaiiol tiene cinco estandares en las siguientes areas:
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1. Estandar para la comprension auditiva y expresién oral

2. Estandar para las destrezas fundamentales de la lectura (K-6)

3. Esténdar para la comprension de lectura

a. Textos literarios
b. Textos informativos

4. Estandar para el dominio de la lengua

5. Estandar de escritura y produccién de textos

Mientras que, el Programa de Estudios Sociales, presenta ocho estandares en las
siguientes areas:

1. Cambio y Continuidad

2. Personas, Lugares y Ambiente

3. Desarrollo Personal

4. ldentidad Cultural

5. Produccion, Distribucién y Consumo

6. Conciencia Civica y Democrética

7. Conciencia Global

8. Sociedad Cientifica y Tecnoldgica

Por otro lado, los mapas curriculares incluyen las unidades, el calendario de
secuencia, herramientas de alineacion curricular, anejos (DEPR, 2016g), y establecen la
linea de tiempo en la que se deben cubrir cada una de las unidades y presentan
recomendaciones y ejemplos de actividades y lecturas (DEPR, 2016g). Ese documento,
aunque incluye los estandares y expectativas de ambas materias, las presenta de forma

separada. Es decir, primero presenta todos los estandares y expectativas de Espariol que
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se utilizaran en esa unidad y después los de Estudios Sociales. Ademas, se presentan la
alineacion de los objetivos de aprendizaje, los enfoques de contenido, tareas de
desempefio y actividades sugeridas para la integracién de ambas materias (DEPR,
20169).
Implantacion curricular
A continuacion, se presenta el concepto de implantacion curricular. Luego, se
incluyen las investigaciones que estan organizadas en orden cronoldgico ascendente.
Concepto de implantacion curricular. La Oficina Internacional de Educacion de
la OIE, UNESCO (2016), ofrecié un marco conceptual para evaluar la calidad de los
curriculos existentes y ofrecer “tanto a los especialistas como a los no especialistas en la
esfera del curriculo, criterios para ayudarlos a definir la calidad de un curriculo a nivel
nacional” (p. 8). Uno de los puntos clave que establece la OIE, UNESCO (2016) es la
funcidn de los maestros en la implantacion del curriculo y afirma que:
Los docentes son fundamentales: son los docentes quienes deciden y adaptan el
contenido, las actividades y el ritmo del aprendizaje que necesitan los nifios para
seguir el curriculo de forma que aseguren que aprenden eficazmente (si no se
concede esta autonomia profesional a los docentes, se necesitaran curriculos
altamente prescriptivos para nifios con diversos puntos fuertes y capacidades).
Los docentes necesitan en consecuencia consejos pertinentes en guias docentes
sobre la implementacion del curriculo para satisfacer las necesidades de todos los
alumnos. Deberian recibir orientacion sobre la forma de preparar el aprendizaje y
la progresion y sobre los tipos de actividades de aprendizaje en el aula que

efectivizan el curriculo (p. 34).
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El articulo también resalt6 la importancia del desarrollo profesional de los
docentes. En éste, se proveen ideas, filosofias de ensefianzas y enfoques de aprendizaje
que ayuden al docente a enriquecer el curriculo. Ademas, el autor establece que el
docente es el responsable de adaptar el curriculo para satisfacer las necesidades de
aprendizaje de todos los estudiantes. Finalmente, en el articulo se establece la
importancia de que los sistemas educativos y las autoridades apoyen a los docentes en la
implantacién de los curriculos, faciliten los recursos y equipos necesarios para la
implantacién y adoptar enfoques que ayuden a distribuir el tiempo de manera flexible.

Investigaciones. El objetivo principal de la investigacion cualitativa efectuada
por Kimonen y Nevalainen (1996) fue estudiar el efecto de los cambios en las politicas
del curriculo y préacticas de ensefianza en dos escuelas rurales en Finlandia. El disefio
utilizado en la investigacion fue el estudio de casos. Segun las investigadoras las nuevas
politicas, enfatizaban el control auténomo del aprendizaje y alentaban a cada escuela a
colaborar con la comunidad, para elaborar su propio plan de estudios sobre la base de
directrices nacionales generales.

Kimonen y Nevalainen (1996) plantearon que una de las escuelas estudiadas
enfatizo la interaccion entre la escuela y la comunidad y los cambios se ejecutaron en
fases a medida que los maestros ganaban experiencia. El aprendizaje fue orientado
mediante la extension de la unidad tematica de larga duracion, lo que permitié que los
estudiantes realizaran proyecto de investigacion. Los maestros funcionaban como
instructores y supervisores de trabajo.

Por otro lado, las investigadoras establecieron que en la segunda escuela los

maestros eran abiertamente criticos sobre la implantacion del nuevo curriculo escolar. El
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director no estaba interesado en la formacion de servicio y citaba la falta de cooperacion
docente. Los padres preferian la ensefianza tradicional de habilidades bésicas. El plan de
estudios presentaba las practicas escolares tradicionales de curriculo centrado en el
maestro y en el libro de texto. Finalmente, los investigadores concluyeron que:

The challenges and problems of the school activity forms the basis for the

teacher's learning motivation and encourage him/her to develop his/her own

work. Optimally, in the curriculum change process, the teacher acts as an agent
of change affecting school culture by describing his/her experiences and
observations as an implementor of a school-based curriculum to other teachers
and interest groups. The teacher's active learning consists of the independent
solving of problems arising from the everyday life of the school, and of the active
accessing of knowledge and skills required in the construction of new models of

thinking and action (Kimonen y Nevalainen, 1996, p. 30).

La investigacion realizada por Shoham (1998) fue cualitativa y utilizo el disefio
de estudio de caso. La investigacion se llevé a cabo en 1996, en seis escuelas de grados
primarios hasta octavo grado. El objetivo de la investigacién fue examinar dos aspectos
del desarrollo de un curriculo integrado, la politica y la planificacion de la integracion
curricular. Ademas, se investigd la relacion entre el enfoque profesional de los docentes y
el desarrollo del plan de estudios de la escuela. Los instrumentos utilizados para la
investigacion fueron entrevistas, observaciones en la sala de clases, cuestionarios y
analisis de documentos.

El investigador establecié que los maestros estan parcialmente familiarizados con

los conceptos principales de la integracion y que su comprension de estos es en gran
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medida intuitiva. Por lo tanto, los equipos de docentes estan planificando actividades
curriculares sin contar con los antecedentes teoricos, y esto afecta la naturaleza y la
calidad de la integracién del curriculo desarrollada en las escuelas. Shoham (1998)
concluyé que, para garantizar la transicion adecuada a una planificacién integrada del
curriculo, es necesario actuar en tres niveles: educacion docente, capacitacion y
orientacion en el servicio y presupuesto (Shoha, 1998).

Por otra parte, la investigacion cuantitativa realizada por Orrill y Anthony (2003)
tenia el propdsito de analizar la implantacion de un nuevo plan de estudios de
matematicas y su efecto en los docentes que lo implantaron. Segun los investigadores, el
estudio se enfocd en comprender las barreras que enfrentan los docentes al implantar un
nuevo plan de estudios que se basa en una base teorica diferente a la que los maestros
habian experimentado previamente. Los participantes en el estudio fueron seis docentes
de escuela secundaria y seis docentes de escuela superior de un pequefio distrito rural.
Recolectaron los datos mediante la observacion directa de los profesores en el aula y
entrevistas realizadas al comienzo del segundo semestre de los profesores al utilizar el
nuevo plan de estudios.

Orrill y Anthony (2003) identificaron las siguientes barreras para la implantacion
exitosa del nuevo plan de estudios por parte de los docentes: preocupacion de la vision de
los docentes sobre sus roles y creencias sobre como deberia ser su trabajo como docente
de matematicas, la tasa de éxito estudiantil incorporada por los disefiadores del curriculo,
la falta de materiales necesarios para promulgar el nuevo plan de estudios y la falta de

habilidades técnicas y conocimiento del contenido del docente.
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Por otra parte, la investigacion cualitativa realizada por Park (2008) examino las
experiencias de tres maestros coreanos de nivel primario al implantar la integracion
curricular en su préctica docente y su experiencia de implantacion. Park (2008) utilizd
entrevistas semiestructuradas y una guia de entrevista abierta e invito a los participantes a
hablar en sus propias palabras y en estructuras narrativas.

La investigadora planted que los maestros en este estudio no estaban
familiarizados con los modelos de planificacion de integracion curricular. Ademas,
sefial6 que, a pesar de la existencia de suficientes marcos tedricos para ayudar en la
integracion, los maestros implantaron la integracion curricular por si mismos en los
curriculos integrados que coexisten con enfoques tradicionales basados en temas (Park,
2008).

Finalmente, Park (2008) planted que para que la integracién curricular se implante
y se mantenga de manera adecuada, los roles de los docentes y la comprension de los
planes de estudios son cruciales. La investigadora concluyd que: “Korean elementary
teachers need to be more broadly and deeply educated and informed as to what is
expected from this new curricular approach and fully trained to apply it in their
teaching” (p. 316).

Por otro lado, la investigacién cualitativa realizada por Sze-Yin y LAM (2008)
tenia como objetivo conocer la concepcion de la integracion curricular de siete maestros
de diferentes escuelas primaria de Hong Kong. Las investigadoras utilizaron entrevistas
informales guiadas para recopilar los datos.

Luego del anélisis de datos, Sze-Yin y LAM (2008) concluyeron que:
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This study has revealed that frontline teachers held fairly confused and narrow
conceptions of curriculum integration. If teachers were truly expected to develop
high-quality integrated programs in the schools they served, the curriculum
development agencies should spell out clearly what they want to achieve in the
curriculum reform. Moreover, all the stakeholders, including the officials and the
teachers, must have a common platform for communication and deliberation of
conceptions toward a curriculum change (p. 134).

El proposito del estudio efectuado por Ahmad (2013) fue explorar las opiniones
de los profesores de ciencias sobre el nuevo curriculo de sexto y séptimo grados de
Kuwait, que se implant6 en 2008. El investigador estudi6 las opiniones de los maestros
sobre el contenido curricular y los desafios y dificultades que enfrentan en la ensefianza
este nuevo plan de estudios. Los datos de esta investigacion fueron recolectados de 136
cuestionarios de docentes y cuatro entrevistas.

Segin Ahmad (2013), los resultados indicaron que el contenido del plan de
estudios no ayudd a los estudiantes a trabajar juntos y no estaba relacionado con la
cultura y la sociedad de los estudiantes. El investigador planted que los hallazgos
mostraron que los maestros de ciencias enfrentaron muchos desafios en la ensefianza del
nuevo plan de estudios, como la falta de herramientas de ensefianza en las escuelas y el
hecho de que el Ministerio de Educacién no proporciond ningun curso de capacitacion
relacionado con el nuevo plan de estudios. Finalmente, Ahmad (2013) recomendo que el
nuevo plan de estudios deberia revisarse y modificarse con la participacion de los

docentes.
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Por otro lado, Ahmadi (2015) exploré los problemas que rodearon la implantacion
efectiva del nuevo plan de estudios en las escuelas secundarias de Nigeria. En el articulo,
el autor expuso los antecedentes historicos del curriculo de Nigeria y los asuntos méas
importantes que se deben considerar al implantar un nuevo curriculo. Ademas, explic
cudles serian las posibles alternativas para que el curriculo sea implantado efectivamente.
El autor mencion6 que, entre los esfuerzos que debe realizar la administracion para que el
curriculo sea exitoso se encuentra el alentar a todos los maestros para que asistan a las
actividades de desarrollo profesional para actualizar sus conocimientos y asi cumplirian
con la calificacién minima para la ensefianza. Finalmente, Ahmadi (2015) recomendo la
promocion masiva y la sensibilizacion de profesores, estudiantes, padres, administradores
escolares y supervisores que son los usuarios finales del nuevo plan de estudios para que
su implantacion sea eficiente.

Ogar y Awhen (2015) investigaron los problemas percibidos por los docentes en la
implantacion del plan de estudios en las instituciones de educacion superior en Nigeria.
El estudio tenia tres objetivos; identificar problemas percibidos, causas y posibles
soluciones a la implantacion del plan de estudios. La muestra fue de 480 docentes de
cuatro instituciones educativas. En la recoleccion de datos se utilizd cuestionario dividido
tres partes. Los datos generados se sometieron a analisis estadistico mediante
frecuencias, medias y rankings. Los resultados de la investigacién revelaron los
problemas mas frecuentes, las causas y las posibles soluciones para la implantacion de un
curriculo. Segun los investigadores los principales problemas fueron la ausencia de
supervision y monitoreo, la inactividad de la implementacion y una politica educativa

defectuosa. En base en los resultados obtenidos del estudio, recomendaron que los que se
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deben incorporar tarea de seguimiento a la administracion, revision del plan de estudios
para satisfacer las necesidades contemporaneas de la sociedad y la necesidad de un
cambio de paradigma de algunas politicas educativas a politicas orientadas a resultados a
fin de mejorar la implantacion adecuada del curriculo.

La investigacion de analisis de contenido realizada por Carrion (2017) analizé el
curriculo de Estudios Sociales de Puerto Rico, Republica Dominicana y Cuba para el
periodo del 2010 al 2015. El anélisis se realiz6 por los tres niveles: elemental, intermedio
y superior. El investigador analizo las secuencias curriculares y areas tematicas por
grados y niveles de cada pais. Carridn (2017) establecié como se ha desarrollado este
curriculo en los altimos afios, y expone que:

A nivel de sistema educativo, se han desarrollo guias para la ensefianza de los

Estudios Sociales, continuando con un proceso abierto para la evaluacion tematica

(Plan de Estudio de la Republica Dominicana, 2010). Para Cuba, sus cambios

curriculares han sido menos marcados, mientras que Puerto Rico experimenta

continuamente transformaciones, tanto en sus areas tematicas como en sus marcos

curriculares, segun las politicas gerencias implantadas” (p. 113).

Con relacion al curriculo de Estudios Sociales, especificamente de Puerto Rico, el
autor sostuvo que “solo ofrece tres o cuatro cursos de historia nacional contribuyendo al
poco entendimiento de nuestros egresados del sistema publico para conocer y apreciar la
historia patria” (p. 115). Por otra parte, el investigador establecié que este curriculo posee
escasas conexiones en temas del Caribe y las Antillas (p. 116). En los hallazgos de este
estudio, Carrion (2017) sefialo que, al analizar las guias del curriculo de elemental de

Republica Dominicana y Puerto Rico, el 95% de los temas eran similares. En estos dos
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paises se estudiaban la familia, la comunidad y los aspectos culturales, como la bandera,
el escudo, el territorio, la geografia fisica y humana. El curriculo elemental de Cuba iba
dirigido al desarrollo y comprension del campo de las Ciencia Sociales, en las que se
realizaban interconexiones con arqueologia, ciencias politicas, sociologia y antropologia.
Finalmente, Carridon (2017) recomendd que los maestros “transmitan a los alumnos el
significado practico de lo social, lo politico y cultural de los Estudios Sociales” (p. 125) y
estimularan los sentimientos y valores patridticos hacia nuestro pais.

La investigacion realizada por Florah, Kurgat y Kimuta (2017) tenia el propdsito
de evaluar la preparacion de los docentes en la implantacion del curriculo integrado en las
escuelas secundarias publicas en Nandi North Sub-County, Kenia. La investigacion
estudio la capacidad que tenian los docentes de ciencias empresariales para implantar el
curriculo integrado. Los investigadores utilizaron una encuesta descriptiva, cuestionarios
para profesores de ciencias empresariales y entrevistas para los directores. Florah et al.,
(2017) determinaron la validez de las herramientas de investigacion mediante
supervisores con experiencia en la Escuela de Educacion de la Universidad de Moi
quienes verificaron los cuestionarios y la entrevista, mientras que la fiabilidad de los
instrumentos de investigacién se establecié mediante un estudio piloto. Plantearon que el
analisis de los datos se realiz6 mediante el uso de técnicas estadisticas descriptivas. La
investigacion de Florah et al. (2017) reveld que los maestros de ciencias empresariales
fueron entrenados para usar el viejo plan de estudios para ensefiar contabilidad, economia
0 comercio como materias separadas y que la mayoria han sido entrenados para ensefiar
economia y no estudios empresariales como una asignatura integrada. Ademas, el estudio

descubrid que el 71% de los profesores de ciencias empresariales nunca habian recibido
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cualquier capacitacion en el servicio, como seminarios y talleres. Florah et al. (2017)
recomiendan la creacion de una Comision de Servicio para Maestros, para contratar
maestros de estudios empresariales preparados profesionalmente y organizar mas
capacitaciones profesionales.

El propdsito de la investigacion realizada por Achata y Quispe (2018) fue
determinar el grado de correlacién entre el conocimiento del Curriculo Nacional y el
desempefio de los docentes en la Institucion Educativa Primaria en Peru en la cuidad de
Puno. Los investigadores evaluaron el desempefio docente por medio de las rabricas de
observacion, bitdcora de campo, el documento de evaluacion del desempefio docente con
seis rubricas de desempefio y una prueba de comprensién de dos partes sobre el
conocimiento del Curriculo Nacional.

Achata y Quispe (2018) indicaron que el 63% de los maestros obtuvieron entrel2
y 16 puntos en la prueba de conocimiento, por lo que el mayor porcentaje participantes
aprobo la prueba. En referente a los enfoques transversales el 66% de docentes
obtuvieron una puntuacién de menos de 8 por lo que no aprobaron. Mientras que en la
dimension conceptual del curriculo nacional solo el 39% de docentes demostraron
dominio. En cuanto a los resultados del conocimiento relacionados a la organizacion la
planificacién para el desarrollo de las competencias, los investigadores sefialaron que “el
34% de los docentes se halla por encima de los 12 puntos, pero el 66% de docentes
obtuvieron 8 puntos de la escala vigesimal, esto indica que hay un porcentaje
considerable de docentes que desconocen la consistencia de esta dimension” (p. 602). En
la variable de desempefio docente los investigadores establecieron que el 78% de

maestros se ubican en el nivel 111, es decir, tienen desempefio satisfactorio. Finalmente,
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Achata y Quispe (2018) establecieron que existe una relacion significativa entre el
conocimiento y el desempefio docente, concluyendo que los docentes que tienen
conocimiento del Curriculo Nacional evidencian mejor desempefio docente en el aula.
Satisfaccion de maestros

Segln Herzberg (1987), la satisfaccion es, principalmente, el resultado de los
factores de motivacion. A éstos, el autor los denomin6 como intrinsecos, mientras que los
factores extrinsecos fueron atribuidos a las personas que se sienten insatisfechas con su
trabajo. A continuacion, se presentan las investigaciones de satisfaccion de los maestros
con los curriculos en orden cronolédgico ascendente.

El objetivo del articulo presentado por Cantén, M.l & Téllez, M. S (2016) fue
realizar una revision de los principales estudios sobre satisfaccion laboral y profesional
de los docentes, partiendo de una conceptualizacion por autores y usando una vision
determinada de la forma en que obtienen los datos y las categorias de medida. La
metodologia de los autores consistié en identificar las aportaciones de los tltimos 10 afios
sobre el tema y seleccionar tres bases de datos tematicas para extraer los resultados.
Estos muestran una pluralidad de enfoques y perspectivas dependiendo del origen
cientifico de cada investigador. Cantén, M.l & Téllez, M. S (2016) concluyeron que
existe una satisfaccion media-alta con la profesion docente destacando en forma positiva
el aspecto relacional, y en forma negativa, la valoracion y el sueldo. Ademas, indicaron
que los maestros mas satisfechos son de nivel infantil y primaria, les siguen los
profesores universitarios, y los menos satisfechos son los maestros de nivel secundario.
Finalmente los autores sefialaron que los afios con mayor tasa de frecuencia de estudios

sobre satisfaccion e insatisfaccion, bienestar y malestar en los docentes fueron a finales
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de los afios ochenta y la década de los 90. Luego observaron una caida a comienzos del
siglo XXI y parece remontar el interés por este tema a partir de 2007.

Investigaciones. La investigacion realizada por Nieto y Suarez (2007) fue
dirigida a evaluar la satisfaccion laboral de los profesores espafioles de educacion
infantil, primaria y secundaria. El objetivo principal en esta investigacion fue “aportar
datos que posibiliten la adopcion, por parte de los responsables, de medidas eficaces que
permitan su mejora, si es que esto resultara pertinente” (p. 220).

La investigacion, que contd con una muestra de 2,562 maestros distribuidos por
toda la geografia nacional Espafiola, se concentrd, en un primer paso, en la obtencién de
un modelo de satisfaccion laboral subyacente al profesorado a partir de la importancia
que los maestros otorgaron a 44 aspectos relacionados con su trabajo, y seleccionados
sobre la base de trabajos previos como componentes del constructo. Los resultados
anteriores y los trabajos posteriores de factorizacion dieron lugar a un modelo de 32
facetas de satisfaccion laboral (nivel I o inferior), organizadas alrededor de cinco
dimensiones (nivel 1l o intermedio), y que se agruparon, finalmente, en un nivel de
satisfaccion laboral global o de constructo (nivel Il o superior). Este modelo fundament6
la Escala de Satisfaccion Laboral-Version para Profesores (ESL-VP), que evalud la
satisfaccion laboral para los tres niveles anteriormente citados a partir del grado en el que
el sujeto considera que en su actual trabajo como profesor se dan los hechos referidos en
las 32 facetas que lo componen. La ESL-VP conto con datos que indicaron una adecuada
validez tanto de constructo, como convergente y discriminante, y presentan una buena

consistencia interna. Nieto y Suarez (2007) establecieron que “los resultados obtenidos
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con la ESL-VP indican en nuestro profesorado una satisfaccion laboral global media-alta,
pero con fuertes discrepancias en cuanto a la dimension y la faceta” (p. 217).

Por otra parte, el objetivo principal de la investigacion llevada a cabo por Ramirez
y D’ Aubeterre (2007) fue determinar “hasta qué punto se han mermado los niveles de
satisfaccion laboral respecto a los resultados obtenidos en la investigacion realizada por
Ramirez en 1996 (p. 60). La muestra para este estudio fue de 1,473 maestros de
educacion primaria de 10 estados de Venezuela. Para la recoleccion de datos, los
investigadores utilizaron una encuesta y un cuestionario de satisfaccion laboral.

Ramirez y D’ Aubeterre (2007) establecieron que, al comparar estos resultados de
la satisfaccion laboral “con los obtenidos en 1996, se puede constatar que el
comportamiento de las respuestas es similar a los obtenidos en 2006, salvo en el factor
Autonomia” (p. 80). Los investigadores indicaron que los resultados de la investigacion
arrojaron altos indices de insatisfaccion con respecto a los llamados factores higiénicos.
Los investigadores sefialaron que el factor, denominado satisfaccion con las condiciones
de trabajo, los niveles de insatisfaccién arrojaron 68.80%. Mientras que un 67.90% de
los participantes expreso insatisfaccion con la disponibilidad de recursos instruccionales
en los planteles. Mientras el factor, denominado como satisfaccion con el trabajo en si
mismo, que hace alusién a la naturaleza intrinseca de la tarea realizada, es percibida por
los docentes entrevistados de manera positiva. Mas del 80% se muestra satisfecho con las
tareas y actividades propias de la funcion docente. Similar apreciacion se expresan sobre
la carga habitual de trabajo (70,4%), la calidad del trabajo realizado (84,5%) y con la
relacion entre el trabajo que realiza y sus expectativas profesionales (64,7%). Los

resultados en esta investigacion arrojan altos indices de insatisfaccion con respecto a los
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Ilamados factores higiénico, mismos factores en los que hace 10 afios atras se
encontraban satisfechos.

El objetivo principal de la investigacion cuantitativa llevada a cabo por Senery
Boydak (2017), fue determinar los niveles de satisfaccion laboral de 264 administradores
y maestros de 20 escuelas en Elaz1g, Turquia. Las investigadoras utilizaron la escala de
satisfaccion laboral desarrollada por Spector (1985) para determinar los niveles de
satisfaccion de los participantes. La escala tipo Likert estaba compuesta de 36 elementos
subdividido en las siguientes dimensiones: general, comparieros de trabajo, condiciones
de trabajo, gestion, administracion, trabajo en si, comunicacion, pago adicional y
recompensa. Las investigadoras indicaron que las satisfacciones laborales entre los
diferentes niveles educativos primaria, secundaria y superior eran de nivel medio y
cercanas entre si, sin embargo los niveles de satisfaccion laboral de los administradores y
docentes que trabajan en las escuelas secundarias fueron mas altos en comparacion con
los administradores y maestros que trabajan en las escuelas primarias. Por otro lado, no se
observo diferencia significativa entre los puntajes de satisfaccion laboral de los grupos
por la variable de afios de experiencia.

Sener y Boydak (2017) concluyeron que las satisfacciones laborales de
administradores y docentes con respecto a la gestién, pago adicional, recompensa,
condiciones de trabajo, compafieros de trabajo, el trabajo en si y la comunicacion eran
principalmente de nivel medio, y sus satisfacciones salariales y de organizacion eran
nivel bajo. Las investigadoras sefialaron que:

The satisfaction or dissatisfaction experienced by school administrators and

teachers while working affect the structure and functioning of the school in which
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they work. Accordingly, it is necessary to establish a school environment in which

the job satisfactions of school administrators and teachers are ensured for

educational organizations to achieve their objectives. Work saturation has been
done in many studies in the related field. However, it is thought-provoking if
satisfaction is provided to the schools. Taking all of these into consideration is

thought that it would be beneficial to carry out this study (p. 297).

Durén (2019) investigd el grado de relacién entre gestion del conocimiento y
satisfaccion laboral en 64 docentes de escuelas educativas del nivel primario de la ciudad
de Puno, Peru. La investigacion con enfoque cuantitativo tenia dos objetivos especificos:
identificar la frecuencia de la gestion del conocimiento de los docentes e identificar la
frecuencia de satisfaccion laboral de los docentes. En esta investigacion la data se
recolectd por medio de un cuestionario de conocimiento y un cuestionario de
satisfaccion. El andlisis de los datos se realiz6 con estadistica descriptiva e inferencial.

La hipdtesis estadistica planteada fue: Ho, no existe grado de relacion positiva
entre gestion del conocimiento y satisfaccion laboral en los docentes del nivel primario,
mientras que la Hi, existe grado de relacion positiva entre gestion del conocimiento y
satisfaccion laboral. Segun los datos recopilados, Duran (2019) concluy6 que existe
grado de relacion positiva entre gestion del conocimiento y satisfaccién laboral en los
docentes del nivel primario.

Experiencia docente

A continuacion, se presenta el concepto de experiencia docente. Luego, se

incluyen las investigaciones las cuales estan organizadas en orden cronolégico

ascendente.
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Concepto de experiencia docente. La experiencia docente se refiere a los afios
de trabajo de una persona como maestro (Gobierno de Puerto Rico, 2012). El DEPR
(Gobierno de Puerto Rico, 2012) los adjudica utilizando los siguientes criterios:

Los afios de experiencia de un docente se consideran como: un (1) afio de

experiencia es el periodo de ocho (8) meses de experiencia con una evaluacion

satisfactoria en el Sistema, dentro de un (1) afio escolar o nueve (9) meses de
experiencia acumulada, dentro de un periodo maximo de cuatro (4) afios

continuos. En ambos casos se considerara solamente la experiencia obtenida a

base de jornada completa. No se acreditaran los periodos de vacaciones o de

licencias que haya disfrutado el empleado (p. 7).

Tallaferro (2012), en su articulo, reflexion6 sobre la formacion docente como
concepto mas alla de la instrumentalizacion del conocimiento. La autora abarco el saber
del maestro centrandose en las posibilidades de transformacion de ese saber. El articulo
también se adentrd en la experiencia en el &ambito educativo de la propia autora para
ilustrar como las précticas pedagdgicas, propias de la racionalidad técnica, han
propiciado que los profesionales de la docencia hayan construido representaciones
simplistas acerca de su profesion. La autora sefialé que es una contradiccion plantear que
se debe concebir la formacion de los docentes desde los angulos del conocimiento, la
experiencia y el retorno a si. La verdadera transformacion del docente es reflexionar
sobre su propio saber, su experiencia del aprendizaje y la ensefianza para crear un acto de
comprension consciente de que esto es consecuencia del momento historico en el que
vive y de su experiencia. Para concluir, Tallaferro (2012) plante6 que se debe transformar

la formacion docente desde la practica reflexiva.
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Vezub (2007), en su articulo, identificd los principales problemas que presentaba
la preparacion académica docente y el desarrollo profesional en los paises
latinoamericanos. Discutié el contexto de los cambios y los nuevos desafios educativos
que tenian que enfrentar los maestros. El autor expuso cuatro dimensiones fundamentales
para esos desafios: la organizacion institucional; el curriculum; los modelos, enfoques o
concepciones de la formacion; y el desarrollo profesional. A partir del panorama descrito,
planteo los principales retos para la formacion y el desarrollo profesional docente. Retos
como: la reorganizacién de programas de formacién docente para mejorar las politicas
normativas y otorgarle uniformidad, mantener un desarrollo profesional continuo de
calidad y acorde con las necesidades del magisterio, desarrollar en los docentes juicios
practicos efectivos en el proceso de ensefianza y el manejo de las Nuevas Tecnologias de
la Informacion y la Comunicacion.

Vezub (2007) establecid que es necesario efectuar una revision critica de los
modelos y dispositivos de la formacion docente. Propuso ampliar el curriculo de la
formacion docente hacia otras areas que renueven la mirada sobre lo escolar y permitan
imaginar y construir nuevas estrategias de intervencion en contexto con los nuevos
desafios. El autor sostiene que: “El desafio es que los docentes se apropien de nuevas
claves de lectura, interpretacion y accion que les permitan trabajar en contextos escolares
heterogéneos, con problemas sociales y culturales diversos” (p. 21).

Ademas, el autor afirmé que las instituciones con programas de preparacion de
maestros debian abrir mas espacios de experiencias docentes, en la que los aspirantes a
maestros puedan adquirir horas de practicas mas extensas y adquirir experiencias de

diferentes estrategias como en la investigacion en accion.
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Investigaciones. En las siguientes investigaciones, los autores desarrollaron
distintas lineas de investigacion al utilizar técnicas particulares de recoleccion de datos,
para poder contemplar las diferentes dimensiones del problema estudiado. Ademas, se
abordaron los saberes de la experiencia y se documentd con la finalidad de hacerlos
publicamente disponibles en las instancias de formacion inicial y permanente de los
docentes. Estas investigaciones se presentan en orden cronoldgico ascendente.

King (2010) publicé un articulo en el que expuso lo que descubrio luego de
examinar articulos e investigaciones sobre el impacto de los afios de experiencia del
docente. La autora afirmo que la experiencia de un maestro es probablemente el factor
clave que se debe considerar al impartir politicas que afectan el personal docente. Entre
los estudios discutidos, se destacd que la experiencia del maestro influye durante el
comienzo de labor docente y demuestran mayor productividad durante estos primeros
afios.

Ademas, King (2010) subray6 que la magnitud del efecto de los afios de
experiencia depende del nivel de educacion del maestro e impacta mas en el area de
matematica y en los niveles elementales e intermedios. La investigacion presentd
evidencia que indica que el nivel de experiencia esta relacionado al nivel de
productividad del maestro (King, 2010).

El articulo publicado por Alliaud, Suarez, Feldman, y Vezub (2011) resume los
principales resultados en un proyecto de investigacion que durd tres afios en Buenos
Aires, Argentina. El objetivo principal del proyecto estaba focalizado en los saberes

practicos o “saberes de la experiencia” y en la reconstruccion de los docentes al
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sistematizar y relatar sus experiencias pedagdgicas en distintas instancias y tramos de su
trayectoria profesional. Segun Alliaud et al. (2011) establecen que:

Quienes protagonizaron situaciones de ensefianza relatan, narran, cuentan y

reflexionan acerca de lo que vivieron en escenas particulares. En ese relato, la

experiencia vivida y los saberes construidos se redimensionan, se tornan

accesibles y comunicables a otros, contribuyendo a constituir nuevos ejes o

sentidos para debatir sobre la ensefianza y los procesos escolares (p. 439).

Los investigadores afirman que los maestros adquieren saberes y forman su
experiencia docente laboral a través de sus experiencias previas y de la observacion de
docentes veteranos. En los primeros afios de la docencia observar las practicas de otros
docentes influyen de manera significativa en los nuevos maestros.

En la investigacion cualitativa descriptiva realizada por Vergara (2013)
participaron profesores de primaria de la ciudad de Jalisco, México. La investigadora
utilizé la entrevista a profundidad, entrevista abierta y la observacion no participante para
indagar acerca de su practica y experiencia docente, y su posible relacion con las
acciones que realiza en dicha practica.

En las entrevistas se hizo referencia a los saberes, creencias, valores de los
docentes, su practica y experiencias docente y no a las teorias educativas. La autora
afirmo que los docentes no pueden hacer cosas que desconocen y que su experiencia
educativa se basa en esquemas previos. Ademas, sefialé que:

Todos los profesores y profesoras, como seres humanos que son, incluso al

margen de que sean profesores, han construido determinados significados que

pueden llegar a ser explicaciones de los fenOmenos educativos subyacentes a esa
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practica y/o experiencia adquirida; no son teorias estructuradas, pero si creencias

y saberes determinados sobre su practica (p. 97).

Finalmente, la investigadora concluyé que la experiencia de un docente es
historica y variada. Esta se nutre de significados previos de los cuales “rechazan algunos,
integran otros a su propia practica y generan a su vez nuevos significados al enfrentarse a
la resolucion de su trabajo en los contextos educativos” (p. 98).

El estudio elaborado por Wolters y Daugherty (2007) presentd la relacion entre el
cumplimiento de objetivos y el sentido de eficacia de maestros de acuerdo con sus afios
de experiencia. Los participantes de este estudio fueron 1,024 maestros de Prekinder a
duodécimo grado de un distrito escolar de Texas, Estados Unidos de América. Los
participantes fueron mayormente mujeres con un afio 0 mas de experiencia docente.

Para recopilar los datos se utiliz6 un auto-cuestionario via Internet. Segin Wolters
y Daugherty (2007), los hallazgos de la investigacion demostraron ser consistentes con
estudios previos donde se identifico la relacion entre mejoramiento profesional de
acuerdo con los afios de experiencia y el sentido de eficacia de los maestros. Los
resultados indicaron que maestros con mas afios de experiencia se sentian mas seguros de
si mismos y de sus habilidades para planificar las clases. Ademas, los autores sefialaron
que estos maestros dominaban mejor las técnicas de evaluacion que podian beneficiar a
sus estudiantes y que habian desarrollado la habilidad para el buen control de grupo de
modo que se evitaban interrupciones en la sala de clases.

La investigacion realizada por Zafer y Aslihan (2012) tenia el objetivo de
contestar la siguiente pregunta: The years of experience affect the group control methods

of the teachers? Los participantes fueron 268 maestros certificados de escuela elemental
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de 19 escuelas de Usak, en la region oeste de Turquia. Para recolectar los datos se
utilizd, con permiso de los autores, un inventario que estaba enfocado en el
comportamiento y la instruccion.

Al revisar estudios previos, los investigadores descubrieron que maestros sin
experiencia prefieren un método con menos control sobre los estudiantes. Ademas,
identificaron que los docentes con poca experiencia prefirieron un control balanceado,
mientras que aquellos con mayor experiencia prefirieron control total en la sala de clases.
Los resultados de la investigacion realizada por Zafer y Aslihan (2012) indicaron que los
maestros con experiencia eran mas propensos a mantener control en la sala de clase.
Preparacion académica de maestros del nivel primario K-3 en Puerto Rico

El DEPR (Gobierno de Puerto Rico, 2012) establece que la preparacion
académica se refiere:

Al programa universitario, de nivel subgraduado o graduado, ofrecido por una

institucion de educacién superior con licencia para operar otorgada por el Consejo

de Educacion Superior de Puerto Rico, que cuando se completa indica que el
matriculado ha cumplido con todos los requisitos educativos y/o de entrenamiento
académico requeridos para obtener la certificacion o licenciatura inicial para

ensefiar en las escuelas elementales o secundarias de Puerto Rico (p. 11).

En cuanto al tema de preparacion académica de los docentes de Puerto Rico, el
DEPR (Gobierno de Puerto Rico, 2012) establece:

Siempre que se aluda a un grado asociado, bachillerato, maestria, doctorado,

concentracion, especialidad, secuencia curricular o area de énfasis, obtenido en

una institucion de educacion superior en Puerto Rico, se interpretara que la
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preparacion academica a la cual se hace referencia fue obtenida de un programa

académico autorizado por el Consejo de Educacion Superior de Puerto Rico

(CESPR), agencia gubernamental con facultades para expedir licencias para

operar y acreditaciones a instituciones y programas de educacion superior, creada

mediante la Ley 17 del 16 de junio de 1993, segin enmendada (p. 2).

Por otro parte, establece que los aspirantes a maestros deben certificarse,
completando un programa de preparacion pedagdgica, ya sea tradicional o alterno. Para la
certificacion tradicional,

Los aspirantes pueden obtener un Bachillerato en Artes o Ciencias que incluya

cursos generales de pedagogia, una certificacion en un area de enfoque, educacion

profesional, ciento ochenta (180) horas de practica y un semestre ensefiando o de

internado en una escuela (Gobierno de Puerto Rico, 2021, p. 48).

Mientras que, para las rutas alternas, los aspirantes que posean un Bachillerato en
Artes o Ciencias y no tengan los cursos y experiencia pedagdgica, tienen tres alternativas
para la certificacion: completar un grado de Maestria, un programa de Certificacion o un
programa de Maestro Practicante. Ademas, como parte de los requisitos de certificacion,
cada aspirante debera tomar un examen de aptitud estandarizado (PCMAS) en pedagogia,
tecnologia y en su materia de especialidad (DEPR, 2008).

En Puerto Rico, son varias las instituciones privadas y publicas autorizadas para
otorgar un grado académico en Educacion. A continuacion, se presentan cuatro de las
principales instituciones privadas y la universidad publica que ofrecen programas de

preparacion de maestros en Puerto Rico.
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La Universidad Interamericana de Puerto Rico (UIPR) la componen 12 recintos,
de los cuales nueve tienen el Programa de Educacion de Maestros (UIPR, 2019a). El
Sistema Universitario Ana G. Méndez (SUAGM), ahora Universidad Ana G. Méndez
(UAGM), cuenta con cuatro recintos: Universidad del Este, Universidad Metropolitana y
Universidad del Turabo y en todos tienen programas de educacién (SUAGM, 2016a).
Otra institucion privada de Educacion Superior que ofrece programa de educacion de
maestros es la Pontificia Universidad Catdlica de Puerto Rico (PUCPR). Esta institucion
tiene tres recintos y todos tienen programas de educacion de maestros (PUCPR, 2013).
La universidad pablica es la Universidad de Puerto Rico (UPR) que cuenta con 11
recintos, de los cuales 10 ofrecen programas de educacion de maestros. (UPR, 2016).

Al revisar los catalogos de cada una de estas instituciones universitarias, se pudo
observar las ofertas académicas del programa de Educacion. La UIPR (2019a) establece
el programa de Bachillerato en Educacion en Nifiez Temprana: Nivel Elemental Primario
(K-3). Sefiala que: “Los recintos de Aguadilla, Arecibo, Fajardo, Guayama,
Metropolitano, Ponce y San German estan autorizados a ofrecer este Programa. Ademas,
el Recinto de Arecibo esta autorizado a ofrecer este Programa mediante la modalidad de
educacion a distancia” (UIPR, 2019a, p. 195).

Este programa ofrece el Bachillerato en Educacion en Nifiez Temprana: Nivel
Elemental Primario (K-3) y entre los cursos que ofrece estan: EDUC 3083 Curriculo,
Ensenianza y “Assessment” de los Estudios Sociales en los Grados Primarios, EDUC
3235 Lecto-escritura en los Grados Primarios, EDUC 3150 El kindergarten en el

programa escolar y EDUC 4050 Disefio de curriculo (UIPR, 2019a, pp. 455-456). Al
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revisar en el catalogo, la descripcion de los cursos, en especial los antes mencionados,
ninguno menciona la integracién curricular como tema modular.

Por otra parte, la UIPR (2019b) ofrece a nivel de Maestria en Educacion con
especialidad en Ensefianza en el Nivel Elemental (M.Ed.). Entre sus cursos se
encuentran: EDUC 5114 Curriculo y Ensefianza de los Estudios Sociales en el Nivel
Elemental y EDUC 5116 Curriculo y Ensefianza de Espafiol en el Nivel Elemental.
También se ofrece la Maestria en Ensefianza de Ciencias y Matematicas en el Nivel
Elemental (M.Ed.). Al examinar la descripcion de estos cursos, no se encontro evidencia
de que se trabajen la integracion curricular como tema principal.

También se revisaron los ofrecimientos a nivel doctoral y se identifico el
doctorado con Especialidad en Curriculo y Ensefianza, Ed.D (UIPR, 2019b). Este consta
de 51 créditos y, entre sus cursos, se encontraron, EDUC 8100 Principios Tedricos para
el estudio del Curriculo y la Ensefianza, EDUC 8152 Politica Educativa e Implantacion
Curricular y EDUC 8190 Disefios y Construccién de Programas Educativo. En las
descripciones de los cursos no se encontrd literatura relacionada a la ensefianza, analisis o
implantacion de curriculos con integracion curricular.

Al analizar el ofrecimiento de Bachillerato del SUAGM (SUAGM, 2016b, 2016c,
2016d), se pudieron identificar cursos relacionados con Espafiol elemental y la ensefianza
de Estudios Sociales. Mientras que, a nivel graduado, no se ofrecen maestria ni en
curriculo o en educacion primaria (SUAGM, 2016a).

En la Universidad del Este (SUAGM, 2016b) se ofrece un Bachillerato en Artes
en Educacion con concentracion en Educacion Preescolar y Primaria (0 hasta 3er grado).

Dentro de los cursos, se identificaron los cursos EDUC 414 Las Artes del Lenguaje en el
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Nivel Primario K-3 y EDUC 412 Ensefianza de los Estudios Sociales en el Nivel
Primario K-3. La descripcion de los cursos no sefiala la integracion curricular como eje
principal.

La Universidad Metropolitana (SUAGM, 2016c¢), que también es parte del
SUAGM, ofrece el Bachillerato en Educacion Temprana Kindergarten al tercer grado.
Los cursos en el Catdlogo relacionados a Espafiol y la ensefianza de Estudios Sociales son
los siguientes: EDUC 220 The Teaching of Language Arts in Early Childhood Education
y EDUC 356 Teaching Social Studies in Early Childhood Education. Esta universidad
tampoco ofrece cursos relacionados a la integracion curricular.

Por otra parte, en el Bachillerato en Educacion Elemental: Educacion Primaria de
Kindergarten a tercer grado del SUAGM en la Universidad del Turabo (SUAGM, 2016d)
se ofrecen los cursos EDUC 206 Teaching Reading in Grades K-3, EDUC 207 Teaching
Writing in Grades K-3 y EDUC 208 Critical Thinking Skills and the Teaching of Social
Studies in Elementary School. Estos cursos preparan al futuro maestro para ofrecer las
materias de Espafiol y Estudios Sociales de forma separada. A nivel doctoral, ofrecen un
Doctorado en Educacion con especialidad en Docencia y un Doctorado en Filosofia en
Educacién. Ambos tienen como requisito el curso EDTE 832 Disefio Curricular. En la
descripcion de este no se encontr6 referencia alguna relacionada a la integracion
curricular (SUAGM, 2016a).

Al revisar los catalogos de la Pontificia Universidad Catdlica de Puerto Rico,
PUCPR (PUCPR, 2014), se pudo observar las clases de metodologias de Artes del
Lenguaje y Estudios Sociales, ELED 154 Metodologia en la Ensefianza de los Estudios

Sociales en el nivel elemental y la ELED 206 Metodologia en la Ensefianza de las Artes
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del Lenguaje en el nivel primario de la Escuela Elemental (K-3). Mientras que, a nivel de
graduado, se ofrece la Maestria en Curriculo y Ensefianza, y entre sus requisitos, tiene el
curso GRED 627 Fundamentos del Curriculo (PUCPR, 2019). En la descripcion de este
curso no se encontrd el tema de la integracion curricular. Al examinar el catalogo
graduado a nivel doctoral, la PUCPR ofrece un Doctorado en Educacion con especialidad
en Curriculo y Ensefianza en el cual ofrece los siguientes cursos: GRED 833 Teorias y
practicas de la evaluacion curricular, GRED 837 Evaluacién de programas educativos,
GRED 835 El curriculo a base de competencias y los estdndares de excelencia. En la
descripcion de estos cursos no se encontrd nada relacionado a la integracion curricular
(PUCPR, 2019).

En lo que concierne a la Universidad de Puerto Rico, en los recintos de Aguadilla,
Arecibo, Bayamon, Carolina, Cayey, Humacao, Rio Piedras y Ponce se ofrece el
Bachillerato en Artes en Educacion Elemental (Puerto Rico, UPR, 2016). Este
Bachillerato incluye los cursos: EDPE 3001 Ensefianza Lengua Materna I, EDPE 3002
Ensefianza Lengua Materna Il y EDPE 3006, Ensefianza Estudios Sociales en Escuela
Elemental K-3. Al evaluar la descripcidn de estos cursos se pudo observar que no se hace
mencién del tema de integracién curricular.

Por otra parte, a nivel de maestria, la Universidad de Puerto Rico en Rio Piedras
(UPRRP) ofrece varias maestrias: Maestria en Educacion del Nifio (preescolar), Maestria
en Educacion del Nifio (lectura) y Maestria en Curriculo y Ensefianza (Puerto Rico,
UPRPR, 2017). Al examinar la descripcion de los cursos se encontré que en; EDUC 6557
Las Bellas Artes en los escenarios educativos, se establece: “se analizan los principios

filosoficos y tedricos que fundamentan la integracion de las bellas artes en diferentes
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escenarios educativos” (Puerto Rico, UPRPR, 2017, p. 54). Mientras que en la
descripcion del curso EDUC 6709 Desarrollo del Lenguaje en el Audioimpedido indica
que, “Se trabajan técnicas, métodos, curriculos y la integracion del lenguaje a otras areas
del curriculo” (Puerto Rico, UPRPR, 2017, p. 64). En la descripcion de estos dos cursos
se encontraron temas relacionados a la integracion, ya sea de las Bellas Artes o el
lenguaje.

Con relacion a los programas doctorales, segun el Catalogo Graduado, la UPRRP
ofrece el Doctorado en Curriculo y Ensefianza. En la descripcién de los cursos de este
doctorado no se encontrd informacion relacionada al estudio o analisis sobre la
integracion curricular (UPRPR, 2017).

Por otro lado, la investigacion realizada por Villalén, Disdier y Cruz (2015),
previamente citada, analizé la situacion de la ensefianza de la lectura y la escritura en los
grados de Kindergarten a tercero. El estudio se Ilevo a cabo en escuelas publicas y
privadas de la region educativa de San Juan, Puerto Rico. Los investigadores analizaron
el aprovechamiento académico para materia de Espafiol en los grados de primero a
tercero y los resultados de las pruebas estandarizadas de la misma materia para el tercer
grado.

Villalén et al. (2015) también exploraron “una serie de conjuntos de datos que
contenian variables socioeconémicas y académicas para todo el universo de estudiantes y
maestros K-3 del DEPR para los afios 2011-2015” (p. 12). La investigacion tenia una
muestra de 284 maestros del Kindergarten a tercer grado, de los cuales el 96% eran
mujeres. Los participantes estaban ubicados en 34 escuelas elementales en varios

municipios de la isla. En las bases de datos examinados por los investigadores, el 71% de
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los maestros K-3 contaban con bachilleratos, mientras que el 29% poseia un posgrado.
Segln Villalén, et al (2015):

Los maestros procedian en su gran mayoria de un pufiado de instituciones, sobre

las cuales recae la responsabilidad de preparar a los maestros K-3 a tono con las

necesidades de la poblacion que atienden. EI 83% de los maestros con bachillerato
procedian de cuatro instituciones universitarias: Universidad Interamericana

(34%), Universidad de Puerto Rico (23.6%), Ana G. Méndez (15.5%) y la

Pontificia Universidad Catdlica (12.2%). Cabe sefialar que la Universidad de

Puerto Rico y el Sistema Ana G. Méndez tienen varios programas independientes

de preparacion de maestros K-3 en las diferentes unidades de sus respectivos

sistemas universitarios, mientras que los programas de la Universidad

Interamericana y la Catolica son mas uniformes a través de sus recintos. (pp. 16-

17).

Finalmente, los investigadores sefialaron algunas recomendaciones para los
programas de preparacion de maestros. Entre ellas, se presentan: los curriculos para la
preparacion de maestros Kindergarten a tercer grado para que el docente llegue con
mayor conocimiento en el desarrollo el lenguaje, la lectura y la escritura; ofrecer mayores
oportunidades de practica y de exposicion al salén de clases para los candidatos a maestro
durante sus afios de preparacion; revisar los requisitos de admision para fomentar la
excelencia académica entre los candidatos a maestros K-3 y, ademas, monitorear el
desempefio de los egresados en el salon de clases para asegurarse de la efectividad de los

programas de preparacion de maestros.
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Recapitulacion critica de la revision de literatura

El DEPR ha pasado por varias reformas educativas. La Ley que establecio el
Departamento de Instruccion Publica de Puerto Rico fue la Ley Escolar Compilada de
1903. Esta fue derogada por la reforma educativa establecida por la Ley Num. 68 del 28
de agosto de 1990. Luego de varios estatutos se establecio la Ley Nam. 18, Ley para el
Desarrollo de las Escuelas de la Comunidad (DEPR, 1999b). En el afio 1999, una nueva
reforma educativa dio paso a la Ley Num. 149 del 15 de julio de 1999, Ley Orgénica
para el Departamento de Educacion Publica de Puerto Rico (DEPR, 1999b). Finalmente,
en el afio 2018, una nueva reforma educativa establecio la Ley 85 del 29 de marzo de
2018, Ley de Reforma Educativa de Puerto Rico.

Al examinar todas estas reformas, se puede identificar que el tema de integracion
curricular en el programa de Espafiol no es un tema nuevo para DEPR. Después de
examinar documentos historicos, la investigadora encontré datos que sefialan que las
materias de Espafiol, Ciencias y Estudios Sociales comenzaron a ser programas separados
en el DEPR a inicios de los afios 60 (Ortiz, 1981; Aponte, 1992; DEPR, 1999b; WIPR,
2018).

Mientras tanto, el tema de la integracion curricular se ha venido discutiendo por
investigadores de varias partes del mundo (Beane, 2005; Brough, 2012; Shriner, Schlee y
Libler, 2010). Estos han aportado al tema con diversas investigaciones y articulos. Sin
embargo, en Puerto Rico, aungue se encontraron investigaciones sobre integracion
curricular de ciencias y matematicas (Colon Aguilar 2010) o con otras materias (Davila,
2011; Pérez, 2009), no se encontraron estudios sobre la integracion de las clases de

Espafiol y Estudios Sociales. Con relacion al curriculo de Adquisicion de la Lengua,

110



durante la revision de literatura solo se encontrd el articulo de Gonzélez y Séez (2016). El
hecho de no encontrar investigaciones sobre el curriculo de Adquisicion de la Lengua se
convirtio en una limitacion durante la revision de literatura.

En la revision de literatura sobre la integracion curricular se encontrd que varios
estudios informaron entre sus hallazgos la importancia de que se ofrezca desarrollo
profesional a los maestros (Beane, 2005; Brough, 2012; Shriner, Schlee y Libler, 2010),
de modo que pudiera implantar con éxito un curriculo integrado. Mientras que otros
autores (Badillo, 2009; Campos, 2002; Guelmes et al. 2002; Illan y Molina, 2011,
Kahveci y Atalay, 2015; Lake, 1994, Ortiz, 2006; Yorks y Follo, 1993) coincidieron en
que la integracion curricular beneficia a los estudiantes mejorando su rendimiento. Por
otro lado, varias investigaciones (Campos, 2002; Fogarty, 1991; Grehke, 1991; Villarini,
1992) establecieron la importancia de que los maestros trabajen en pares o equipos al
momento de planificar la integracion curricular. Este apoyo ayuda a desarrollar destrezas
efectivas de integracion.

Por otro lado, la literatura relacionada con la adquisicion del lenguaje fue
abundante. Algunas investigaciones afirmaron la importancia que tiene la interaccion
social en la adquisicion del lenguaje (Chaves, 2002; Vygotsky, 1995). Mientras que otras
como la de Ledn (2015) sefialaron la importancia de presentar actividades que motiven y
despierten el interés en los estudiantes.

Sobre el tema de implantacion curricular, la OIE, UNESCO (2016) establecid
que los docentes son actores fundamentales al momento de implantar un nuevo curriculo.
Ademas, sefialé que la capacitacion y desarrollo profesional de los docentes es esencial

previo a la implantacion. Con relacion a este Gltimo punto, son varios los autores
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(Ahmad, 2013; Ahmad, 2015; Florah et al. 2017; OIE UNESCO, 2016) hicieron en el
mismo sefialamiento. La importancia del desarrollo profesional del docente coincide en
los temas de integracion e implantacion curricular (Beane, 2005; Shriner, Schlee y Libler,
2010; Brough, 2012; OIE UNESCO, 2016; Ahmad, 2013; Ahmad, 2015; Florah et al.
2017).

Por otra parte, en la revision de literatura sobre la experiencia docente se destacd
que ésta juega un papel importante en la docencia e influye grandemente en el desempefio
del docente. Varios autores plantearon que el nivel de experiencia docente esta
relacionado con mayor productividad (King, 2010; Wolters y Daugherty, 2007; Zafer y
Aslihan, 2012). Mientras que otros autores como Alliaud, Suérez, Feldman y Vezub
(2011) y Tallaferro (2012) puntualizaron como la reflexion sobre la praxis, las
experiencias previas y la observacion de la labor docente de maestros veteranos puede
ayudar a los nuevos docentes en sus practicas educativas.

Sobre el tema de satisfaccion de los maestros, las investigaciones demostraron
que los niveles de satisfaccion de los maestros varian de acuerdo con el tema que se les
presente. En el tema relacionado a satisfaccion salarial, los niveles fueron bajos (Sener y
Boydak, 2017). Con relacion a la satisfaccion laboral, los estudios establecieron niveles
medios (Nieto y Suarez, 2007; Ramirez y D’ Aubeterre, 2007).

En el tema de la preparacion académica del maestro puertorriquefio de K-3 en
Puerto Rico, se identifico la ausencia de la integracion curricular como tema modular en
las universidades publicas y privadas del pais incluidas en este tema (Puerto Rico, UPR,
2016; PUCPR, 2014, 2019; SUAGM, 20164, 2016b, 2016c, 2016d; UIPR, 20194,

2019b), aunque la investigadora no descarta la posibilidad de que en algun curso este
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tema se incluya como parte de alguna unidad no en su descripcién general. Después de
examinar los catalogos generales y graduados de cuatro de las principales universidades
publicas y privadas que ofrecen programas para aspirantes a maestros, solo la
Universidad de Puerto Rico en Rio Piedras (Puerto Rico, UPRRP, 2017), a nivel de
Bachillerato, ofrece dos cursos que en sus descripciones menciona la integracion

curricular como temas.
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Capitulo 111.
Método

En este capitulo, se presenta la metodologia que se utilizé para efectuar la
investigacion del conocimiento sobre integracion curricular y la satisfaccion y la
valoracion sobre el curriculo de Adquisicion de la Lengua de maestros de primero a
tercero grado en escuelas publicas, de acuerdo con sus afios de experiencia y preparacion
académica. También se describen a los participantes de la investigacion y los
instrumentos que se utilizaron para recopilar los datos. Ademas, se detalla el
procedimiento que se siguid y, finalmente, se identifica y describe el método que se
utiliz6 para analizar los datos recopilados.
Disefio de investigacion

Este estudio utiliz6 tanto investigacién cuantitativa como cualitativa. A este
método de investigacion se le conoce como metodologia mixta (Creswell, 2009). Segun
Hernandez Sampieri et al. (2014):

Los métodos mixtos representan un conjunto de procesos sistematicos, empiricos

y criticos de investigacion e implican la recoleccién y el anélisis de datos

cuantitativos y cualitativos, asi como su integracién y discusion conjunta, para

realizar inferencias producto de toda la informacion recabada (metainferencias) y

lograr un mayor entendimiento del fendmeno bajo estudio (Hernandez-Sampieri y

Mendoza, 2014, p. 534).
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Esta investigacion mixta se efectud con preponderancia cuantitativa. Segin
Johnson et al. (2006), citados por Hernandez Sampieri et al. (2010), la preponderancia se
refiere en un “sentido amplio” en la que visualizan a la investigacién mixta como un
continuo en donde se mezclan los enfoques cuantitativo y cualitativo, centrandose méas en
uno de éstos o dandoles el mismo “peso” (p. 546). En esta investigacion se le dio mayor
peso a la investigacion cuantitativa, ya que los anélisis de los datos se cuantificaron
utilizando media, moda, desviacion estandar, porcientos y con la prueba estadistica
inferencial no paramétrica de Ro de Spearman. En esta ultima se investigé la relacion
entre conocimiento y satisfaccion.

Hernandez Sampieri et al. (2014) establecen que “es recomendable seleccionar el
enfoque cualitativo cuando el tema del estudio ha sido poco explorado, o no se ha hecho
investigacion al respecto en algun grupo social en especifico” (p. 358). Por otra parte, al
utilizar métodos cuantitativos se enriquece el estudio y permite cuantificar los datos con
mayor alcance al investigar el fendbmeno. Hernandez Sampieri et al. (2014) afirman que
utilizar un enfoque mixto “constituyen diferentes aproximaciones al estudio de un
fenomeno” (p. 15). Esta investigacion podria considerarse como exploratoria, ya que
hasta el momento no se han encontrado estudios dirigidos a analizar ni evaluar el
curriculo de Adquisicién de la Lengua del Departamento de Educacion de Puerto Rico, el
cual fue implantado durante el afio escolar 2014-2015 para los grados de primero a
tercero (DEPR, 2015).

Este estudio mixto con preponderancia cuantitativa utilizo un instrumento
cuantitativo dividido en dos partes, prueba de conocimiento y cuestionario de satisfaccion

(Apéndice A) y dos técnicas cualitativas que consistieron en analisis de documentos de
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planificacién por medio de una bitacora de analisis (Apéndice B) y una guia de preguntas
que se utilizé con grupos focales (Apéndice C). La recoleccién de datos se llevo a cabo
en dos fases. En una primera fase se recopilaron y analizaron los datos cuantitativos a
través de un instrumento con dos partes: una prueba de conocimiento y un cuestionario de
satisfaccion (Apéndice A). En una segunda fase, los datos cualitativos se recolectaron a
través de una guia de preguntas que se utilizé con grupos focales (Apéndice C) y el
andlisis de documentos de planificacion por medio de una bitacora de analisis (Apéndice
B). En esta segunda fase colaboraron dos codificadores expertos (Apéndice D) ademas de
la investigadora. El rol de los colaboradores fue confirmar la codificacion efectuada por
la investigadora y validar los datos obtenidos en la transcripcion de los grupos focales y
en el andlisis de los documentos de planificacion. Se utiliz6 el método Lawshe (1975)
para confirmar la validez de contenido en colaboracién con los codificadores.

Esta investigacion se enfocd “en la esencia de la experiencia compartida”
(Hern&ndez Sampieri et al., 2014, p. 493). Por lo tanto, el disefio fenomenoldgico gui6 la
fase cualitativa de esta investigacion. Su proposito principal es “explorar, describir y
comprender las experiencias de las personas con respecto a un fenémeno y descubrir los
elementos en comun de tales vivencias” (Hernandez Sampieri et al., 2014, p. 493). Este
disefio permitid entender el fendmeno de investigacion desde la perspectiva de los
participantes e identificar como viven e interpretan el fendmeno desde su realidad
(Hernandez Sampieri et al., 2014, p. 515).

Por otra parte, en esta investigacion se utilizo la teoria critica para el andlisis de
los hallazgos cualitativos. Esta teoria permite “un intercambio genuino (dialogo) entre el

investigador y los investigados, con miras a alcanzar el objetivo primordial y final de
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todo estudio critico” (Lucca Irizarry y Berrios Rivera, 2003, p. 23). Segtin Lucca Irizarry
y Berrios Rivera (2003), utilizar la teoria critica ayuda a conocer profundamente la
naturaleza del fenémeno bajo estudio en el escenario cotidiano en el cual se desarrolla.
La teoria critica fue clave al momento de la recoleccion de los datos cualitativos en los
grupos focales. En el acercamiento entre participantes e investigadora se indagé sobre el
proceso de la implantacion curricular, la vivencia de los participantes frente al fendmeno,
las situaciones que enfrentaron, soluciones y retos. En el proceso de andlisis de los datos
la investigadora categorizo los conceptos y poco a poco fue emergiendo una explicacion
a los planteamientos de esta investigacion.

Este estudio utiliz6 el disefio de estudio de caso no experimental. Segun
Hernandez y Mendoza (2008), citados en Hernandez Sampieri et al. (2014), el estudio de
caso se define como: “estudios que al utilizar los procesos de investigacion cuantitativa,
cualitativa o mixta: analizan profundamente una unidad para responder al planteamiento
del problema, probar hipotesis y desarrollar alguna teoria” (p. 163). La investigacion
aplicé este disefio de investigacion porque permite que se documente a profundidad la
experiencia de los participantes en su ambiente natural y en relacion con el contexto.

Por otro lado, el tipo de disefio metodoldgico llevado a cabo en esta investigacion
fue el disefio de anidado concurrente de varios niveles. Herndndez Sampieri et al. (2014)
establecen que “En esta modalidad se recolectan datos cuantitativos y cualitativos en
diferentes niveles, pero los analisis pueden variar en cada uno de éstos. O bien, en un
nivel se recolectan y analizan datos cuantitativos, en otro, datos cualitativos y asi
sucesivamente” (p. 564). Al utilizar este tipo de disefio, la investigadora recolectd y

analizo primero los datos cuantitativos para identificar cuanto conocimiento tienen los
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maestros sobre el curriculo integrado y cuan satisfechos se sienten con el curriculo de
Adquisicion de la Lengua. En el segundo nivel se recolectaron y analizaron los datos
cualitativos, los cuales buscaban identificar el proceso de implantacion del curriculo y
analizar la forma en que los participantes “perciben y experimentan los fenGmenos que
los rodean” (Hernandez Sampieri et al, 2014, p. 358).

En esta investigacion se utilizaron varias fuentes para la recoleccion de datos. “Al
hecho de utilizar diferentes fuentes y métodos de recoleccion, se le denomina
triangulacion de datos” (Herndndez Sampieri et al., 2014, p. 418). La triangulacién de
datos tiene el objetivo de lograr validar o confirmar la correspondencia entre los datos
cualitativos y cuantitativos. Para realizar la triangulacion de datos, se utilizaron tres
técnicas: un instrumento cuantitativo, analisis de documentos de planificacion y
entrevistas a grupos focales.

El instrumento cuantitativo esta dividido en dos partes: prueba de conocimiento y
cuestionario de satisfaccion sobre el curriculo de Adquisicion de la Lengua (Apéndice
A). Por medio de la primera parte del instrumento cuantitativo se recopilaron los datos
sobre el conocimiento de los maestros participantes sobre la integracion curricular y el
curriculo de Adquisicién de la Lengua y, en la segunda parte, cuan satisfechos se
encontraban con este curriculo.

En los grupos focales, se recolectaron datos relacionados con sus experiencias con
curriculos integrados, la satisfaccion con el curriculo, afios de experiencia y preparacion
académica (Apendice C). Ademas, esta técnica permitio que los participantes expresaran
abiertamente sus vivencias, experiencias e ideas sobre el proceso de implantacion del

curriculo. La reunion de los grupos focales fue grabada y transcrita por la investigadora.
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En esta investigacion colaboraron dos codificadores (Apéndice D) adicionales a la
investigadora. A estos se les proveyeron las transcripciones y, de forma independiente,
evaluaron y compararon sus datos con los de la investigadora para confirmarlos. Este
proceso de analisis de contenido ayudd a la triangulacion y determinar la consistencia de
los datos y su validez de contenido.

Por otro lado, el analisis de los documentos de planificacion por medio de una
bitacora de analisis (Apéndice B) permitio obtener datos sobre la forma en que el maestro
integro las materias de Espafiol y Estudios Sociales, con cuanta frecuencia y su nivel de
competencia segin Dreyfus & Dreyfus (1980) y Dreyfus (2004). La Figura Il presenta el

disefio de la investigacion.

7 Inmersidn en cinco escuelas del DEPR, ORE- Mayagliez
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Analisis de datos en dos fases. En la primera fase se recolectaron y analizaron los datos cuantitativos aplicando el andlisis estadistico
descriptivo e inferencial. En la sequnda fase se recolectaron y analizaron los datos cualitatives utilizando a Teoria Fundamentada.

Diagrama |. Disefio de investigacion

Participantes de investigacion

Esta investigacion mixta con preponderancia cuantitativa utilizo la muestra de
caso-tipo. Segiin Herndndez Sampieri et al. (2014), el objetivo de este tipo de muestra “es

la riqueza, profundidad y calidad de la informacion” (p. 397). Este tipo de muestra
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contribuyé a que la investigadora comprendiera la perspectiva y experiencia de los
participantes con relacion al fenémeno que le rodea.

Escuelas. Para fines de la investigacion, se utilizaron maestros del Departamento
de Educacion de Puerto Rico. Al momento de esta investigacion, en la Region Educativa
de Mayagliez (ORE-M) operaban 115 escuelas (DEPR, 2018), de las cuales 18 eran
primarias y estaban ubicadas en los pueblos de Aguada, Aguadilla, Afasco y Rincén. En
el Diagrama | se presenta un resumen del disefio de esta investigacién mediante un
organizador grafico. La Tabla 3 incluye las escuelas publicas de la ORE-M que se
seleccionaron para llevar a cabo la investigacion. En estas escuelas, habia un total de 32
maestros de primer a tercer grado.

Tabla 3

Escuelas seleccionadas para la investigacion y su poblacion de maestros

Cantidad de maestros de

Nombre de la escuela Municipio .
primero a tercer grado

Aquilino Cabén Aguada 5
Lydia Meléndez Aguada 5
S.U Epifanio Estrada Aguada 6
José de Diego Aguadilla 3
Carmen CasasUs Marti Afasco 3
Manuel Gonzélez Melo Rincon 6
Conrado Rodriguez Rincon 4
Total de maestros 32

Las siete escuelas elegidas fueron seleccionadas de forma intencional, tomando en
consideracion que tenian una matricula de 200 estudiantes o0 mas (Lopez, 2017). La
investigadora decidié utilizar ese criterio para minimizar la posibilidad de que algunas de

las escuelas del estudio fueran cerradas o consolidadas durante la investigacion. El
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Departamento de Educacion de Puerto Rico esta reestructurando el sistema y
consolidando escuelas con matriculas de menos de 200 estudiantes (Lépez, 2017).

El Departamento de Educacion de Puerto Rico en la Carta Circular Nam. 13-
2014-2015, establece que se deben identificar las escuelas alternas que se seleccionaron
para la investigacion (DEPR, 2014a). La funcion de identificar las escuelas alternas era
para facilitar el proceso de otorgacion de permisos con el DEPR. Las escuelas alternas se
eligieron por accesibilidad a la investigadora y que contaran con una matricula de 200 o
mas estudiantes. A continuacion, en la Tabla 4, se presentan las escuelas publicas de la
ORE-M que se eligieron escuelas alternas al momento de esta investigacion. Al efectuar
la investigacion estas escuelas no fueron utilizadas.

Tabla 4

Escuelas alternas seleccionadas para la investigacion y su poblacion de maestros

Municipio Cantidad de maestros de
Nombre de la escuela .
primero a tercer grado
Juan Suarez Peregrina Aguadilla 3
Ana M. Javariz Aguadilla 3
Espino Afasco 3
Total de maestros 9

Maestros de primer a tercer grado. En esta investigacion, participaron 15
maestros de primero a tercer grado de las siete escuelas identificadas en la Tabla 3. Segln
Hernandez Sampieri et al. (2014), en una investigacién cualitativa que se utilice el
estudio de casos, la muestra de participantes debe fluctuar entre los seis y 10 participantes
para que se pueda efectuar un andlisis de los datos con mayor profundidad. Ademas, por
lo pequetia de la muestra se permite “entender cobmo los participantes de una

investigacion perciben los acontecimientos” (p. 381).
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Los participantes, para efectos de este estudio, fueron maestros del nivel primario
de primero, segundo y tercer grado que impartian el curriculo de Adquisicion de la
Lengua en ese nivel con dos afios 0 mas de experiencia. Aunque el curriculo se disefid
para implantarse desde Kindergarten, no se utilizaron maestros de este grado ya que la
planificacion y organizacion curricular en este nivel es totalmente diferente a la de los
grados antes mencionados (DEPR, 2014b).

Como requisito para esta investigacion, los maestros fueron mayores de edad y
tenian dos afios 0 mas de experiencia docente ensefiando el curriculo de Adquisicion de la
Lengua. Ademas, tenian una preparacion académica minima de bachillerato con estatus
permanente, probatorio o transitorio dentro del sistema publico en el nivel primario en los
grados de primero, segundo o tercer grados. No participaron maestros que ocupaban
puestos de Team Teaching. Una vez se obtuvieron los permisos finales requeridos por el
DEPR (Apéndice E y F) y la Junta de Revision Institucional, JRI por sus siglas en
espariol (Apéndice G), se comenzo con la investigacion.

La investigadora distribuyd la invitacion para una reunion de orientacion, la cual
se llevo a cabo después del horario lectivo en cada escuela (Apéndice H). En la reunion,
se orientd sobre los objetivos de la investigacion, la confidencialidad del estudio, los
derechos y la proteccion de los participantes y finalmente, se distribuy6 un sobre con el
consentimiento informado (Apéndice I). Solo participaron de la investigacion aquellos
maestros que firmaron y entregaron el consentimiento informado.

La asistente de investigacion coloco en la biblioteca escolar de cada escuela un
buzdn para que los maestros que decidieran participar de la investigacion pudieran

depositar el sobre sellado con el consentimiento informado firmado. El buzon permanecio
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durante 10 dias laborables en la biblioteca escolar. Al colocar el buzén en la biblioteca
escolar, se le ofrecio al maestro la libertad y la autonomia para decidir si querian o no
participar en la investigacion. Finalizado el término, la asistente de investigacion recogid
el buzdén y lo entregd a la investigadora y ésta procedi6 a identificar qué maestros
firmaron el consentimiento informado para participar en la investigacion. El instrumento
solo se les administr6 a aquellos maestros que accedieron a ser parte de la investigacion y
firmaron el consentimiento.

La investigadora abrid en su casa el buzon con los sobres que contenian el
consentimiento informado y procedi6 a identificar a los maestros que accedieron a
participar en la investigacion. Luego, le asigné un codigo a cada participante para
identificarlo y organizar los documentos que éste debia entregar para el andlisis. Solo la
investigadora tuvo acceso a los codigos de cada participante.

Se prepararon los sobres con las instrucciones generales de como debe llenar la
prueba de conocimiento, el cuestionario de satisfaccion y se le incluyo la lista de los
documentos de planificacion que debe entregar (Apéndice J). Ademas, se le adjunt6 la
prueba de conocimientos y el cuestionario de satisfaccion (Apéndice A). La asistente de
la investigadora acudio a las escuelas y les dejé a los maestros participantes el sobre
sellado en sus apartados. Los docentes tuvieron 10 dias laborables para completar el
instrumento y entregar los documentos solicitados. Los participantes colocaron la prueba
de conocimiento y el cuestionario junto con la copia del Plan Semanal (Apéndice K)
correspondiente a dos semanas del mes anterior a la investigacion, en el sobre y lo

sellaron (DEPR, 2019). Una vez completado el término de 10 dias laborables, la asistente
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de investigacion se present0 a las escuelas y recogio los sobres sellados, los cuales
entregd a la investigadora.

Todos los datos obtenidos en la investigacion fueron manejados con estricta
confiabilidad. La investigadora, quien no tenia relacion alguna con los participantes,
corrigio la prueba de conocimiento mediante el uso de una clave (Apéndice L) y tabulo
el cuestionario de satisfaccion. Los resultados del instrumento cuantitativo se
almacenaron utilizando el codigo asignado a cada participante. Finalizado el estudio, la
investigadora guardara los resultados del instrumento cuantitativo y las evidencias
recolectadas durante tres afios y, finalizado el término, se destruiran todos los
documentos fisicos y digitales.

En esta investigacion, los riesgos fueron minimos. La investigadora les brind6
tiempo adicional a varios participantes para que completaran el instrumento
cuantitativo. Durante la reunion de los grupos focales de los maestros, no hubo ningun
contratiempo ni problemas de salud de los participantes. Tampoco hubo movimiento
telurico alguno, por lo que la investigadora no tuvo que activar el protocolo establecido
de agachate, cubrete y agarrese ni efectuar el desalojo, tal y como se plante6 en el Plan
Operacional de Emergencia de cada escuela. La investigadora obtuvo el Plan
Operacional de Emergencia del Sistema Educativo de cada escuela para identificar
coémo se manejaria cada situacion (DEPR, 2011). El Plan Operacional es atemperado a
las particularidades de cada escuela, por lo que la investigadora tenia copia de cada Plan
Operacional de Emergencia al momento de reunirse con los grupos focales.

Autoridades escolares. Las autoridades escolares tenian la responsabilidad de

manejar los permisos que requiere el Departamento de Educacion de Puerto Rico (DEPR,
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2014a). La investigadora radicé la solicitud de autorizacién con todos los documentos
requeridos para el estudio en la Division de Investigaciones y Pedagogia del
Departamento de Educacion y en la Junta de Revision Institucional, JRI por sus siglas en
espariol. Una vez la investigadora recibio la autorizacion (Apéndice E), procedio a
entregar los documentos expedidos por el DEPR a la Oficina Regidn Educativa de
Mayagliez (ORE-M) y solicit6 el documento que le autorizo la entrada a las escuelas que
participaron en la investigacion (Apéndice F). Finalmente, la investigadora se reunié con
el director de cada escuela y dialog6 sobre la hora de capacitacion profesional y hora de
almuerzo de los maestros que accedieron a participar en la investigacion para, de este
modo, coordinar con los maestros la hora que estaban disponibles para colaborar con la
investigadora.

Investigadora. La investigadora fue la persona responsable de la investigacion y
tuvo el deber de cumplir todos los requisitos que le solicitd la Junta de Revision
Institucional (JRI, 2019) y el Departamento de Educacion de Puerto Rico para realizar la
investigacion (DEPR, 2014a). Esto incluy, pero no se limito a, la solicitud de
autorizacion y otros documentos que se solicitan para realizar investigaciones o sus fases
relacionadas tales como: validacion de instrumentos o estudio piloto en las dependencias
del Departamento de Educacion de Puerto Rico, resumen de la propuesta de
investigacion, copia de los instrumentos que se utilizaran, modelos de las cartas de
presentacion, consentimiento informado y de colaboracion, entre otros documentos.

Ademas, la investigadora fue la encargada de orientar a todos los participantes
sobre el proceso de la investigacion y entregar los consentimientos informados de

investigacion. También fue la responsable de cumplir con todos los aspectos éticos
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legales y se aseguro que el proceso de investigacion se realizara de forma adecuada,
transparente y conforme a los requerimientos establecidos y aprobados por la Junta de
Revision Institucional de la Universidad Interamericana de Puerto Rico (DEPR, 2014a).

Toda investigacion realizada con sujetos humanos debe “garantizar la
confidencialidad del estudio y la proteccion de los sujetos humanos o participantes del
estudio” (UIPR, 2014, p. 33). Para cumplir con los requisitos de la Junta de Revision
Institucional de la Universidad Interamericana de Puerto Rico, la investigadora complet6
todos los médulos del CITI Program (Apéndice M) y entregd el certificado de
cumplimiento. Ademas, el Comité de Disertacion Doctoral y su presidenta se aseguraron
de que “el estudiante cumple con los estandares académicos, éticos y legales aplicables”
(UIPR, 2014, p. 5), guiando y orientando a la investigadora sobre el proceso durante las
reuniones del Comité.

Codificadores. En esta investigacion, colaboraron dos codificadores expertos,
ademas de la investigadora. Ambos codificadores firmaron una carta de colaboracion
(Apéndice D). Los codificadores poseian grado doctoral, una en Gerencia y Liderazgo
Educativos que, ademas, era experta en Administracion Pablica y el otro, en Curriculo y
Ensefianza y con una especialidad en el area de Historia. Estos suministraron el
certificado de cumplimiento del CITI Program (Apéndice N). El rol de estos
colaboradores fue analizar y confirmar los datos obtenidos en la transcripcion de los
grupos focales y el andlisis de los datos obtenidos por la investigadora de los Planes
Semanales. La investigadora le entreg0 a cada uno transcripcion de la primera reunion de
los grupos focales junto con su bitacora de anélisis y una bitacora de validacion de

codificacion (Apéndice N). También les entreg la bitacora de anélisis de datos de los
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documentos de planificacion (Apéndice B). Los codificadores, de forma independiente,
evaluaron y validaron el analisis de contenido de la investigadora. Finalmente, se utilizo
el método Lawshe (1975) para validar la concordancia de los datos.

Asistente de investigacion. En esta investigacion también colaboré una asistente
de investigacion (Apéndice O). Esta posee un grado de Maestria en Educacion. La
asistente entreg0 el certificado de cumplimiento del CITI Program (Apéndice P) a la
investigadora. En esta investigacion, la asistente tuvo la responsabilidad de colocar los
buzones y recogerlos de la biblioteca escolar de cada escuela, los cuales entreg6 a la
investigadora sellados. La investigadora fue la que abrié el buzén y sacé los sobres
sellados. La asistente de investigacion sigui6 todas las medidas establecidas por la Junta
de Revision Institucional JRI (2019). La investigadora la orient6 sobre el proceso y se
aseguré que se cumpliera fielmente.

Instrumentos

Hernandez Sampieri et al. (2014) establecen que la recoleccién de datos resulta
fundamental en una investigacion, ya que se busca obtener datos de las personas o
situaciones que se estudian. Ademas, explican los tipos de datos que se buscan obtener en
una investigacion cualitativa. Estos plantean:

Al tratarse de seres humanos los datos que interesan son conceptos, percepciones,

imagenes mentales, creencias, emociones, interacciones, pensamientos,

experiencias, procesos y vivencias manifestadas en el lenguaje de los
participantes, ya sea de manera individual, grupal o colectiva. Se recolectan los

datos con la finalidad de analizarlos y comprenderlos, y asi responder a las
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preguntas de investigacion y generar conocimiento. (Hernandez Sampieri et al.,

2014, pps. 396-397).

Para obtener los datos de los participantes en esta investigacion con enfoque
mixto con preponderancia cuantitativa se utilizaron tres instrumentos: un instrumento
cuantitativo (Apéndice A), bitacora de anélisis para los documentos de planificacion
(Apéndice B) y una guia de pregunta para los grupos focales (Apéndice C). Estos se
describen a continuacion.

Instrumento cuantitativo. El instrumento cuantitativo se compuso de dos partes.
La primera parte fue una prueba de conocimiento sobre la integracion curricular. Esta
consistié en 14 items de cierto y falso. La segunda parte del instrumento es un
cuestionario para medir la satisfaccion de los participantes con una escala Likert. Esta
tenia las siguientes respuestas: 5= Muy satisfactorio (sic. Muy satisfecho), 4=
Satisfactorio (sic. Satisfecho), 3=Indiferente, 2= No satisfactorio (sic. No satisfecho) y 1=
Totalmente insatisfactorio (sic. Totalmente insatisfecho). La investigadora corrigio la
prueba de conocimiento utilizando una clave (Apéndice L) y tabul6 el cuestionario de
satisfaccion. Luego de haber administrado el instrumento aprobado por la JRI, en el cual
se utilizé el término satisfactorio, en su segunda parte, la investigadora decidio sustituir el
término satisfactorio por satisfecho para la interpretacion de los datos, ya que este Ultimo
es el que se utiliza en las definiciones de este estudio.

Documentos de planificacion. Los documentos de planificacion que se
analizaron fueron: copia de dos semanas del Plan Semanal del curriculo de Adquisicion
de la Lengua, el cual debio ser del mes previo a la investigacion, los Marcos Curriculares

de Espafiol ( DEPR, 2016c) y Estudios Sociales (DEPR, 2016d), los Estandares y las
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Expectativas del grado de los curriculos de Espafiol (DEPR, 2014) y de Estudios Sociales
(DEPR, 2014), los Mapas Curriculares con las unidades, los calendarios de secuencia,
las herramientas de alineacion curricular y los anejos (DEPR, 2016a). Todos estos
documentos arrojaron datos importantes sobre el proceso de integracion de los curriculos
de Espafiol y Estudios Sociales, y cuan frecuente es la integracion. A los participantes de
la investigacion solo se les solicitd copia de dos semanas del Plan semanal del curriculo
de Adquisicion de la Lengua, ya que la investigadora tuvo acceso al resto de los
documentos, los cuales consiguio en linea. Para el anlisis del plan semanal se utiliz6 una
Bitacora de validacion para codificacion (Apéndice B).

Dos codificadores invitados (Apéndice D) colaboraron en las tareas de andlisis y
validacion de los planes semanales. Para ello, la investigadora le suministré a cada uno
copia de los planes semanales entregados por los maestros junto con la bitcora de
andlisis de la investigadora y una bitacora de validacion (Apéndice B). Los codificadores,
de forma independiente, evaluaron y validaron los datos. Finalizado el proceso, la
investigadora comparo y contrasto las observaciones de los codificadores con su analisis
y calcul6 el coeficiente de Lawshe (1975) (Apéndice Q).

Grupos focales. La investigadora fue la moderadora en los grupos focales en el
cual participaron 15 maestros. Estos se organizaron en tres grupos de cinco participantes
en tres escuelas autorizadas para la investigacion en el municipio de Aguada. La
investigadora coordind con los directores de las escuelas para identificar el salon en
donde se reunieron los grupos focales sin afectar el tiempo lectivo. Se llevaron a cabo dos
reuniones con los grupos focales, con una duracién aproximada de una hora. La primera

reunion se llevo a cabo luego de recoger, corregir y tabular la prueba de conocimiento y
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el cuestionario de satisfaccion y analizar los documentos de planificacion. La segunda
reunion se efectud luego del anélisis y categorizacién de la investigadora y de la
validacion de los codificadores de los datos de la primera reunion. La segunda reunién
fue con el objetivo de que los participantes confirmaran sus expresiones, comentarios y
experiencias de la primera reunion.

Solo la primera reunion de los grupos focales fue grabada en audio, por lo que se
les entregd a los maestros un consentimiento para la autorizacion de grabacion (Apéndice
). Todos los participantes autorizaron ser grabados en audio. Durante la reunion, los
maestros conversaron sobre los temas en un ambiente informal. La investigadora utilizd
una guia de preguntas (Apéndice C) y tomo nota en la bitcora de analisis de las
respuestas ofrecidas por los docentes. Se observo, ademas, el lenguaje corporal y se
escucharon las reflexiones de los participantes. Morgan (2008) y Barbour (2007), citados
en Herndndez Sampieri et al. (2014) establecen que “su objetivo es generar y analizar la
interaccion entre ellos, como se construyen grupalmente significados” (p. 409). Esa
interaccion que fomento el grupo focal fue necesaria para que los participantes se
sintieran en la confianza de conversar e intercambiar experiencias con sus pares y con la
investigadora.

Validacion de los instrumentos. Para garantizar la validez de los instrumentos de
investigacion, se convoco a un panel de cuatro expertos con doctorado. A los expertos se
les entregd una invitacion para formar parte del panel (Apéndice R). El objetivo de este
panel de expertos fue evaluar los contenidos de los instrumentos, ofrecer
recomendaciones y, finalmente, certificar la validez de los instrumentos de investigacion.

La investigadora le suministro al panel de expertos un documento con el problema de
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investigacion, las preguntas, los objetivos, el marco tedrico y los instrumentos de
investigacion. Estos validaron los instrumentos (Apéndice S).

Estudio piloto. El estudio piloto tuvo el objetivo de determinar el nivel de
confiabilidad del instrumento cuantitativo (Herndndez Sampieri et al., 2014). A
continuacion, se presenta en la Tabla 5 las siete escuelas publicas de la ORE-M que se
seleccionaron para llevar a cabo el estudio piloto.

Tabla 5

Escuelas seleccionadas para el estudio piloto y la poblacion de maestros

Municipio Cantidad de maestros de
Nombre de la escuela .
primero a tercer grado
Juan B. Soto Aguada 6
Juan L. Santiago Aguada 5
Anselmo Villarubia Aguada 5
Antonio Badillo Hernandez  Aguadilla 5
Luis Mufioz Rivera Aguadilla 3
Conchita Igartua de Suarez  Aguadilla 6
Tomas Vera Ayala Moca 3
Total 33

La escuela publica de la ORE-M que se seleccioné como alterna para el estudio
piloto fue la Homero Rivera Sola, de Aguadilla. Esta escuela contaba con cinco maestros
de primero a tercer grado. No se utiliz6 en el estudio piloto.

Confiabilidad. La confiabilidad se refiere al grado en que su aplicacion repetida al
mismo sujeto u objeto produce resultados iguales (Hernandez Sampieri et al., 2014). El
instrumento cuantitativo fue el inico sometido a anélisis de confiabilidad.

Para determinar el nivel de confiabilidad se llevd a cabo un estudio piloto. El
instrumento cuantitativo se administré a 30 maestros de nivel primario de primero a

tercer grado que no formaron parte de la investigacion. Para calcular la confiabilidad de
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la prueba de conocimiento sobre integracion curricular se utilizé Kiider-Richardson 20
(KR20), ya que este instrumento tenia una escala dicotomica. EI KRy, para conocimiento
sobre integracion curricular fue de 0.9452. Los datos obtenidos indican que el
instrumento en su primera parte (prueba de conocimiento) obtuvo un grado de
confiabilidad excelente (Apéndice T). Para el cuestionario de satisfaccion, se utilizé Alfa
de Cronbach, ya que mide la confiablidad en escala de medicién ordinales. El resultado
para el cuestionario de satisfaccion fue 0.9526, la cual se clasifica como excelente porque
el resultado sobrepasé el 0.8000 (Apéndice U). Los resultados obtenidos evidenciaron
que el instrumento tenia consistencia interna.

Procedimiento

A continuacion, se presenta el procedimiento de la investigacion, tanto para el
estudio piloto como para la investigacion de campo efectuada. El estudio piloto fue
autorizado por la JRI (Apéndice V) y el DEPR de Nivel Central (Apéndice W). La
autorizacion del DEPR fue entregada a la Oficina Regional Educativa de Mayagiiez
ORE-M vy esta emiti6 una carta de autorizacion para llevar a cabo el estudio piloto en la
ORE-M (Apéndice X). A continuacion, se detalla el procedimiento que se realizé:

1. Se entregaron las autorizaciones emitidas por el IRB, el DEPR Nivel Central y
la Oficina Regional Educativa de Mayaglez, (ORE-M) a los directores escolares y se
coordind el salon que se utiliz6 para la reunién de orientacion.

2. Se les entrego a los maestros una invitacion (Apéndice Y) para participar de la
reunion de orientacion del estudio piloto.

3. Lareunion de orientacion para el estudio piloto se llevo a cabo fuera del
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tiempo lectivo y se entregd el consentimiento informado (Apéndice Z) con el
documento para que certificaran los afios de experiencia y la preparacion académica.

4. La asistente de investigacion colocd los buzones en la biblioteca escolar de
cada escuela para que los maestros que accedieron a participar del estudio depositaran su
consentimiento informado firmado. Tuvieron un término de tres dias laborables para
depositar el documento en el buzoén. La investigadora concedié un dia adicional.

5. Laasistente recogio en cada escuela los consentimientos informados y se los
entreg0 a la investigadora. Se procedio a identificar los maestros que accedieron a
participar del estudio y se le asign6 un cddigo, el cual se utiliz6 durante toda la
investigacion.

6. La asistente de investigacion entreg6 el sobre sellado con las instrucciones y
el instrumento cuantitativo a todos los maestros que firmaron el consentimiento. Se
concedio un término de 10 dias laborables para depositar el documento en el buzén.

7. Cuando los maestros completaron el instrumento, lo depositaron en el buzén
que estaba ubicado en la biblioteca escolar.

8. Finalizado el término de 10 dias laborables, la asistente de investigacion
recogio en las escuelas los buzones con los sobres sellados y los entregé a la
investigadora.

9. Lainvestigadora asign6 un cddigo a cada participante, corrigid la prueba de
conocimiento, codifico el cuestionario de satisfaccion y calculo la confiabilidad.

10. Se evaluaron los resultados de la confiabilidad del instrumento y estos fueron

enviados al DEPR y la JRI.
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11. Concluida la investigacion, todos los datos en documentos fisicos y digitales
se almacenaran por tres afios. Luego, los documentos fisicos se descartaran utilizando una
trituradora de papel y los archivos digitales se borraran de la memoria de los equipos
digitales como grabadoras de audio y computadoras.

Investigacion. Una vez determinada la confiabilidad del instrumento se enviaron
los resultados a la JRI y al DEPR y se solicit6 autorizacién para iniciar la investigacion
formal. Recibida las autorizaciones del JRI (Apéndice G) y DEPR (Apéndice E), se
procedi6 a solicitar la autorizacion final al ORE-M (Apéndice F). Recibidos todos los
documentos, se inicid la investigacion. A continuacion, se detalla el proceso que se
siguid.

1. Se ingresd al campo donde se realizd la investigacion, se entregd al director
la autorizacion de investigacion expedida por el DEPR y OREM. Luego, se entreg6 a los
maestros una invitacion para la reunién de orientacion (Apéndice D).

2. Lainvestigadora se reunio con los directores de las escuelas seleccionadas
para la investigacion para coordinar el salon en el que se realiz6 la reunién de
orientacion.

3. Se llevo a cabo una reunidn de orientacion con los posibles participantes de la
investigacion y se les entreg6 el consentimiento informado con el documento para que
certificaran los afios de experiencia y la preparacion académica. Ademas, se les entrego el
documento para que autorizaran la grabacion de audio durante los grupos focales.

4. La asistente de investigacion colocé los buzones en la biblioteca de cada
escuela para que los maestros que accedieran a participar en la investigacion depositaran

sus consentimientos informados. Los maestros tuvieron tres dias laborables para
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completar el documento y depositarlo en el buzon. La investigadora concedio6 un dia
adicional.

5. La asistente de investigacion recogio en cada escuela los consentimientos
informados y se los entrego a la investigadora. Se procedié a identificar los maestros que
accedieron a participar de la investigacion y se le asigné un cédigo, el cual se utilizo
durante toda la investigacion.

6. La asistente de investigacion entrego el sobre sellado con las instrucciones, la
lista de los documentos de planificacion que debian entregar los participantes y el
instrumento cuantitativo. Se les concedio a los participantes 10 dias laborables para
completar el instrumento junto con los documentos de planificacion, los cuales
depositaron en el buzon ubicado en la biblioteca escolar.

7. Finalizado el término de 10 dias, la asistente de investigacion recogié en las
escuelas los buzones con los sobres sellados y los entregd a la investigadora quien abrio
los sobres y organizé los documentos segln los codigos de cada participante.

8. Lainvestigadora corrigio la prueba de conocimiento y tabulé el cuestionario
de satisfaccion.

9. Se organizaron los grupos focales y se programaron las reuniones.

10. Se le envi6 a cada participante una invitacion con la fecha, hora y lugar de la
reunion.

11. Lainvestigadora se reunio con cada uno de los grupos focales. Todos los
participantes autorizaron la grabacion en audio por lo que esta fue grabada. La

investigadora utilizé una bitacora de campo para hacer las anotaciones.
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12. Finalizada la reunion con cada grupo focal, la investigadora organiz6 y
analiz6 los datos.

13. Lainvestigadora codificé y evalud las categorias que fueron emergiendo
fundamentada en los datos.

14. La grabacion de audio se le entregd a cada codificador, junto con la bitacora
de analisis de la investigadora y un documento de validacion. Los codificadores, de
forma independiente, analizaron y validaron los datos. No surgieron diferencia con los
datos codificados por lo que todos fueron validados.

15. Lainvestigadora contesto las preguntas de investigacion y explico el
fendmeno investigado a la luz de los resultados obtenidos.

16. Para garantizar la validez y confiabilidad en la investigacion, la investigadora
reviso los datos para asegurarse de que haya consistencia, reunié nuevamente con los
grupos focales para confirmar que la investigadora captd y plasmo en la investigacion la
perspectiva correcta de cada uno de los participantes. Luego, la investigacion pasé a un
panel de lectores independientes para su revision.

17.  Finalmente, la investigadora redacto las conclusiones y recomendaciones.

18. Los resultados de los instrumentos cualitativos se almacenaran durante tres
afios. Completado el término, los documentos fisicos se descartaran utilizando una
trituradora de papel y los archivos digitales se borraran de la memoria de los equipos
digitales como grabadoras de video y computadoras.

A continuacion, se presenta la Tabla 6. Esta contiene el calendario en la que se

llevo la prueba piloto y la investigacion.
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Tabla 6
Calendario de la prueba piloto y de la investigacion

Procedimiento Fecha de realizacion

1. Solicitud de autorizacion a JRI y al DEPR para marzo 2019
el estudio piloto

2. Otorgacion de la autorizacion JRI y al DEPR abril 2019
para el estudio piloto

3. Inicio del estudio piloto abril-mayo 2019

4. Andlisis de los datos del estudio piloto mayo 2019

5. Envio de los resultados al JRI 'y al DEPR y junio-agosto 2019
solicitud de autorizacién para la investigacion

6. Inicio de la investigacion octubre 2019

7. Recoleccion de datos noviembre-diciembre 2019

8. Anélisis de datos diciembre-febrero 2020

9. Redaccion del primer borrador del informe de la  febrero-mayo 2020

investigacion

Meétodo para analizar los datos y la informacién recopilada

En esta investigacion de metodologia mixta con preponderancia cuantitativa, se
utilizo el disefio anidado concurrente de varios niveles. Hernandez Sampieri et al. (2014)
sefialan que, “En esta modalidad se recolectan datos cuantitativos y cualitativos en
diferentes niveles, pero los analisis pueden variar en cada uno de éstos” (p. 564). Este
tipo de disefio permite recolectar primero los datos cuantitativos y analizarlos mientras se
recolectan los datos cualitativos. La investigadora primero recolectd y analiz6 los datos
cuantitativos. El analisis estadistico del instrumento cuantitativo fue descriptivo e
inferencial no paramétrico y, a través de éste, se obtuvo la media, la moda, la mediana, la
desviacidon estandar, los por cientos y el Ro de Spearman (Apéndice AA).

Una vez analizados los datos cuantitativos, se procedid a analizar los datos
cualitativos. Estos fueron codificados y los resultados fueron organizados en orden de

prioridad de acuerdo con temas.
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El anélisis y la recoleccion de datos, segun Hernandez Sampieri et al. (2014),
“...consiste en que recibamos datos no estructurados, a los cuales nosotros les damos
estructura” (p. 418). Esto implica organizar los datos seglin se van recogiendo, ya que, en
este tipo de investigacion cualitativa, “...la recoleccion y el analisis ocurren
practicamente en paralelos...” (Hernandez Sampieri et al., 2014, p. 418). El objetivo
principal de este analisis fue contestar las preguntas de investigacion. Ademas, se
establece que:

Los propdsitos centrales del andlisis cualitativo son: 1) explorar los datos, 2)

imponerles una estructura (organizandolos en unidades y categorias), 3) describir

las experiencias de los participantes segln su Optica, lenguaje y expresiones; 4)

descubrir los conceptos, categorias, temas y patrones presentes en los datos, asi

como sus vinculos, a fin de otorgarles sentido, interpretarlos y explicarlos en
funcion del planteamiento del problema; 5) comprender en profundidad el
contexto que rodea a los datos, 6) reconstruir hechos e historias, 7) vincular los
resultados con el conocimiento disponible y 8) generar una teoria fundamentada

en los datos (Hernandez Sampieri et al. 2014, p. 418).

Para organizar y analizar los datos, se utilizé la teoria fundamentada, “lo cual
significa que la teoria (hallazgos) va emergiendo fundamentada en los datos” (Hernandez
Sampieri, et al., 2014, p. 422). Los resultados del instrumento cuantitativo, las
anotaciones que se obtuvieron por medio del anélisis de los documentos de planificacion
y las grabaciones de los grupos focales fueron transcritos a textos para codificarlos. La
codificacion de los datos se dividio en dos niveles. En el primer nivel, se generaron

unidades de significados y categorias y en el segundo nivel se organizaron los temas que
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surgieron de los conceptos estudiados en esta investigacion. De esta forma comenzé a
surgir las teorias que explicaron el problema de investigacion.

Finalmente, se identificaron los hallazgos y se redactaron las conclusiones y
recomendaciones de la investigacion. A continuacion, se presenta la Tabla 7, en la cual se
alinean los objetivos de la investigacion con los instrumentos y las técnicas de analisis.

Tabla 7
Alineacion de los objetivos de investigacion con las técnicas y métodos de anélisis

Teécnicas de analisis

Ohjetivos de investigacion m];;i::llrf:zt?]s ¥ representacion de
datos
1. Identificarlos conocimientos que  Pruehade Media moda mediana
tienen los maestro s participantes conocitmento desviacion estandar v
sobre lo gque ez un curriculo vorupos focales con porcentaje
integrado. guia de prequntas Iétodo Lawshe (1975).

2. ldentificarla satisfaccidn delos
maestros particpantes con el
curticulo de Adquisicion dela
Lengua,

3. Determinar larelacidn entre el
conocimiento sobre curticulo
integrado v la satisfaccidn con el
curticulo de Adgquisicidn dela

Lenmia de losmaestros particip antes.

4. Analizarlavaloranon delos
maestros participantes sobrela
integracidn de lasmatenas de
Espafiol v Estudios Socialesen el
curticulo de Adquiscidn dela
Lenguay suimplantacidn.

5. Analizar comolosafios de
experiencia docente de losmaestros
participantes han contnbuido en la
implantacidn del curriculo de
Adguisicion dela Lengua

f. Analizar cudnto valoran los
tnaestros participantesla pertinencia
de supreparacidn académicaparala
imnplantacidn del curriculo de
Adguisicidn dela Lenoua

Cuestionario de
sattsfacodn vy grupos
focales con guiade
preguntas.

Prueha de
conocitento
Cuestionario de
sattsfacoidn.

Cuestionario de
satisfacoion item
numeto 10,

Andlisis documentos
de planificacidn v
grupos focales con
ouia de preguntas.
Andlisis documentos
deplanificacidn y
grupos focales con
guia de preguntas

Cuestionario de
satisfacoidn item
nimero 2 ¥ grapaos
focales con guiade
preountas.

Moda mediana
desviacidn esténdar v
porcentale.

Fo de Spearman
Craficalinesl de
dispersidn.

Andlisiz de conteruda
con frecuencias ¥
porcientos,

Teoria fundamentada
Iétodo Lawshe (19750

Andlisis de conterndo
con frecuencias ¥
porcientos

Teoria fundamentada
IMétodo Lawshe (1975).
Andlisis de contenido
con frecuencias v
potroientos

Teatria fundamentada
Liétodo Lawshe (1975).
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Capitulo 1V.
Resultados
En este capitulo se presentan los hallazgos de la investigacion titulada
Conocimiento sobre integracion curricular y satisfaccion y valoracion sobre el curriculo
de Adquisicion de la Lengua de maestros de primero a tercero grado en escuelas
publicas, de acuerdo con sus afios de experiencia y preparacion académica. Para analizar
los objetivos de esta investigacion mixta con preponderancia cuantitativa se utilizé una
muestra tipo-caso de 15 maestros de primero a tercer grado de cinco escuelas publicas de
la Region Educativa de Mayagiiez (ORE-M). Se recopilaron los datos a través de un
instrumento cuantitativo dividido en dos partes, prueba de conocimiento y cuestionario de
satisfaccion y dos técnicas cualitativas que consistieron en el analisis de documentos de
planificacion y grupos focales. Participaron 15 maestros. Los resultados se presentan en
cada objetivo de investigacion.
Primer objetivo de investigacion
El primer objetivo de la investigacion fue: ldentificar los conocimientos que
tienen los maestros participantes sobre lo que es un curriculo integrado. La teoria de
Beane (2005) y sus planteamientos se utilizaron para identificar los conceptos basicos
sobre el curriculo integrado, los cuales se midieron en una prueba de conocimiento con
escala dicotomica (Apéndice A), que se administro a los maestros participantes en esta
investigacion y los grupos focales. La informacion de los grupos focales se recopil6o por
medio de una guia de preguntas (Apéndice C). Para efectos de este estudio, se entendid

que el conocimiento es la informacidn que el maestro exprese sobre lo que es un
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curriculo integrado y como lo aplicaba en su metodologia de ensefianza. De los datos
analizados, se obtuvo la media, moda, mediana, desviacion estandar y porcentajes. En la
Tabla 8, se observan los datos obtenidos en la prueba de conocimiento.

Tabla 8.

Resultados del instrumento cuantitativo, Parte |I: Prueba de conocimiento sobre
integracion curricular

Codigo Preguntas Porcentaje DE Interpret_ac_ién
correctas de dominio

40147-04 12 85.71 0.363 Bueno
40147-01 11 78.57 0.426 Satisfactorio
40220-05 11 78.57 0.426 Satisfactorio
46813-02 10 71.43 0.469 Satisfactorio
46813-04 10 71.43 0.469 Satisfactorio
40147-03 9 64.29 0.497 Marginal
46813-06 9 64.29 0.497 Marginal
40220-06 9 64.29-Md 0.497 Marginal
40147-02 8 57.14 0.514 Deficiente
46813-01 8 57.14 0.514 Deficiente
46813-03 8 57.14 0.514 Deficiente
46813-05 8 57.14 Mo 0.514 Deficiente
40220-02 8 57.14 0.514 Deficiente
40220-03 8 57.14 0.514 Deficiente
40220-04 5 35.71 0.497 No dominio

Total /Media 134 63.81 0.482 Dominio Marginal

Para la interpretacion, se utilizo la escala de interpretacion (Tabla 1), en la cual se
clasifican los dominios como: 5= Dominio sobresaliente (100-90%), 4= Dominio bueno
(89-80%), 3= Dominio satisfactorio (79-70%), 2= Dominio marginal (69-60%), 1=
Dominio deficiente (59-50%) y 0= No dominio (49% o menos). Al analizar los datos se
determind que la media del grupo de participantes fue Dominio marginal con un 63.81%.
La mediana del grupo (64.29%), al igual que la media, se interpreta como Dominio
marginal. Mientras que la desviacion estandar fue de 0.482, por lo que el grupo fue

homogéneo en sus respuestas. Es decir, los maestros participantes evidenciaron en sus
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respuestas tener un conocimiento similar sobre la integracion curricular y éste fue
marginal.

Por otro lado, la Tabla 9 presenta los resultados de la prueba agrupados en una
escala de razon. Al analizarlos, se establece que ningun participante obtuvo dominio
sobresaliente en la misma. Mientras, un solo participante obtuvo una puntuacion buena
(85.71%). Cuatro de los participantes obtuvieron una puntuacion satisfactoria (entre
78.57% y 71.43%). Es decir, el 33.00% de los participantes de este estudio poseen un
conocimiento entre bueno y satisfactorio sobre la integracion curricular. Por otra parte,
tres de los participantes se encuentran en la escala marginal con un resultado en la prueba
de 64.29% que es la mediana del grupo y se interpreta como Dominio marginal. En la
escala de Deficientes hay seis participantes que obtuvieron resultados 57.14%, lo cual
representa estadisticamente el 40.00% de la poblacién del estudio, lo cual lo convierte en
la moda del grupo que se interpreta como Dominio deficiente. Por tltimo, un participante
obtuvo puntuacion de No dominio obteniendo 35.71% en la prueba.

Tabla 9

Escala de razén y porcentaje de maestros

Escala n Porcentaje  Interpretacion de Dominio
100-90% 0 0.00 Sobresaliente
89-80% 1 6.67% Bueno
79-70% 4 26.67% Satisfactorio
69-60% 3 20.00% Marginal
59-50% 6 40.00% Deficiente

49-0% 1 6. 66% No dominio

Total 15 100.00%

Al analizar las premisas de la prueba de conocimiento de curriculo integrado se
pudieron observar tres premisas de mayor dominio, las cuales se enumeran a

continuacion:
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1. Un curriculo integrado tiene el objetivo de mejorar las posibilidades de
integracion personal y social de los estudiantes. (cierto)

2. Las oportunidades de expresar el conocimiento cotidiano y popular a traves de
un curriculo integrado amplia los puntos de vista del estudiante. (cierto)

3. Enun curriculo integrado se programan las experiencias de aprendizaje con el
proposito de integrar en el contexto de la clase los conocimientos pertinentes. (cierto)

Las primeras dos premisas obtuvieron 100.00% de dominio mientras que la
tercera premisa obtuvo un 86.67%. Estos porcentajes reflejan que los maestros
participantes de esta investigacion conocen cuél es el objetivo principal de un curriculo
integrado y que éste les provee la oportunidad a los estudiantes de ampliar su punto de
vista.

Por otra parte, las premisas con menor dominio entre los participantes fueron las
siguientes:

1. Laplanificacion de un curriculo integrado reconoce las identidades de las
diversas asignaturas, sus contenidos y destrezas. (falso)

2. Enun curriculo integrado el conocimiento NO se desarrolla para preparar
alguna prueba o examen posterior. (cierto)

3. Laintegracion curricular NO considera las divisiones por areas disciplinarias.
(cierto)

La primera premisa obtuvo 0.00% de dominio, la segunda premisa un 20.00% vy la
tercera, 33.33% de dominio.

Al comparar las premisas de mayor dominio con las de menor dominio, se infiere

que los maestros conocen en teoria los objetivos de un curriculo integrado (objetivo y
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propdsito). Sin embargo, tienen poco conocimiento en los aspectos de planificacion y en
reconocer cOmo se integran los conocimientos de las diversas areas dentro del curriculo.
Por otra parte, segun los resultados de la prueba de conocimientos, el 80% de los
participantes de esta investigacion contestaron que en un curriculo integrado se adquiere
conocimiento para contestar una prueba o examen.

En los grupos focales, algunos participantes expresaron dificultad en comprender
el concepto de integracion curricular. Al preguntarle al grupo focal si tenia conocimientos
o experiencias con curriculos integrados, el sujeto 7 preguntd: “no, /integrado quiere
decir dos clases en una?”. Este participante, el cual tiene mas de 25 afnos de experiencia
docente, aparenta no tener un concepto claro de lo que es curriculo integrado. La
investigadora infiere que, en este caso, es posible que el proceso de implantacién del
curriculo no fue el adecuado y como consecuencia en su sala de clase es posible que no
se ofrezca la integracion de ambas materias. Por otro lado, el sujeto 13 expres6: “Bueno
siempre en todas las clases se integran otras clases, eso es todo el tiempo todos los dias”.

En resumen, los resultados de la prueba de conocimiento sobre integracion
curricular establecen que los participantes obtuvieron una media de 63.81%, por lo que el
conocimiento de integracion curricular de los maestros se interpreta como Dominio
marginal. Por otra parte, en los grupos focales las respuestas de los participantes
confirmaron la dificultad en comprender el concepto de integracion curricular. Ademas,

confundieron curriculos bilingilies con integracion curricular o con modelos de

integracion curricular conectado.
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Segundo objetivo de investigacion

El segundo objetivo de la investigacion fue: Identificar la satisfaccion de los
maestros participantes con el curriculo de Adquisicion de la Lengua. Estos datos se
recopilaron mediante la segunda parte del instrumento cuantitativo, cuestionario de
satisfaccion con una escala ordinal tipo Likert con 11 reactivos (Apéndice A). Ademas,
se recopilaron datos de satisfaccion en los grupos focales, con una guia de preguntas
(Apéndice C). Para medir la satisfaccion en el cuestionario de los 15 maestros
participantes, se utiliz6 una escala de medicion e interpretacion (Tabla 2), la cual utiliza
las siguientes puntuaciones: 5= Muy Satisfecho, 4= Satisfecho, 3=Indiferente, 2= No
satisfecho y 1= Totalmente insatisfecho. La satisfaccion se analiz6 mediante la moda,
mediana, desviacion estandar y porcentajes. En la Tabla 10 se presentan los datos
obtenidos.

Segun los datos obtenidos, solo un participante se expresé estar Muy satisfecho
con el curriculo (6.66%), mientras otros seis establecieron que estan Satisfechos (40%)
con el curriculo. Es decir, el 46.66% de los maestros manifesto sentirse Muy satisfechos o

Satisfechos con el curriculo de Adquisicion de la Lengua.
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Tabla 10

Resultados del instrumento cuantitativo, Parte I1: Satisfaccion de los maestros con el
curriculo de Adquisicion de la Lengua

Cadigo Moda Interpretacion
40220-03 5 Muy satisfecho
46813-06 4 Satisfecho

46813-02 4 Satisfecho

40147-02 4 Satisfecho

46813-01 4 Satisfecho

46813-03 4 Satisfecho

40147-03 4 Satisfecho

40220-06 3-Md Indiferente

40220-05 2 No satisfecho

46813-04 2 No satisfecho

46813-05 2 No satisfecho

40220-02 2 No satisfecho

40147-04 1 Totalmente insatisfecho
40220-04 1 Totalmente insatisfecho
40147-01 1 Totalmente insatisfecho
Total 4 Satisfecho

Por otro lado, se encontrd que un maestro se expreso Indiferente con el curriculo,
lo cual equivale al 6.66% de la muestra. Mientras, otros cuatro participantes reportaron
sentirse No satisfechos (26.66%) y tres expresaron estar Totalmente insatisfechos (20%)
con el curriculo de Adquisicién de la Lengua. Por lo tanto, el 46.66% de los participantes
se expresaron No satisfechos o Totalmente insatisfechos con el curriculo.

Al comparar los datos, se puede observar que el 46.66% de los maestros
participantes expresaron sentirse Muy satisfechos o Satisfechos con el curriculo de
Adquisicién de la Lengua, mientras que un 46.66% reportaron sentirse No satisfechos o
Totalmente insatisfechos y el 6.66% manifesto sentirse Indiferente ante el curriculo. Por
lo que, de los datos recogidos en el cuestionario de satisfaccion, la moda del grupo fue 4

y se interpreta como Satisfechos, mientras que la mediana del grupo es 3, que se
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interpreta como Indiferente. Es decir, el 50.00% de los maestros participantes mostraron
no satisfaccion con el curriculo de Adquisicion de la Lengua. Los datos indican que el
porcentaje de Satisfaccion y de No satisfaccion es el mismo.

El reactivo en que los maestros expresaron sentir mayor satisfaccion fue el
siguiente: “Cuan satisfecho esta con su preparacion académica para trabajar con el
curriculo integrado”. En esta premisa, 10 de los 15 maestros, es decir el 66.66%, expresod
sentirse Muy satisfechos o Satisfechos con su preparacion académica. La segunda premisa
con mayor satisfaccion fue: “Cudn satisfecho esta con la ejecucion de los estandares y
expectativas del curriculo de Estudios Sociales”. El 53.33% de los maestros, es decir 8 de
15, contesto estar Muy satisfecho o Satisfecho con la ejecucion de los estandares y
expectativas del curriculo de Estudios Sociales.

Por otro lado, dos reactivos con la menor satisfaccion en el cuestionario fueron:
“Cuan satisfecho esta con la planificacion en linea del Curriculo de Adquisicion de la
Lengua”. y “Cudn satisfecho esta con los materiales disponibles para el desarrollo del
curriculo de Adquisicion de la Lengua”. En ambos reactivos, el 73.33% de los maestros,
o0 sea 11 de 15 participantes, indicaron sentirse No satisfechos o Totalmente insatisfechos.
El tercer reactivo con menor satisfaccion fue: “Cuan satisfecho esta con la orientacién
que recibio durante la implantacién del curriculo de Adquisicion de la
Lengua”. El1 66.66% de los maestros, es decir 10 de 15, revelaron sentirse No satisfechos
0 Totalmente insatisfechos con la orientacion recibida durante la implantacion del
curriculo.

En la reunion de los grupos focales, los maestros se expresaron abiertamente
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sobre el tema de satisfaccién. El sujeto 1 indic6 que se sentia insatisfecho con el curriculo
porque: “abarca tantas cosas en cada unidad y entonces no te especifica cOmo. Hay que
estar escudrifidndola cada unidad para sacar esas destrezas”. A esta respuesta, el sujeto 4
afiadio: “Ha sido bien dificil entender los Mapas Curriculares y la manera en que ellos
integran los Estudios Sociales con el Espafiol”. Por otro lado, el sujeto 8 expresd: “Me
gustaria que fuera separado como estaba antes, que los Estudios Sociales fueran
separados del Espafiol, porque tantas expectativas para una sola unidad no se pueden
cumplir”’. Muchos maestros coincidieron con estos participantes y plantearon que no se
sienten satisfechos con el curriculo por su complejidad. Solo el sujeto 12 indico

sentirse satisfecho con el curriculo y coment6: “Bueno, como todos los cambios, cuando
son nuevos, tenemos que buscar conocimientos para poder complementarlos
correctamente, pero, entiendo que fue positivo. Es positivo, me gusta mucho la
integracion”. Por otro parte, varios participantes coincidieron con lo declarado por el
sujeto 8 al expresar: “Y0 le doy méas peso al Espafiol, porque es lo que se prueba en las
pruebas META.”

Para la mayoria de los maestros participantes, la ensefianza del Espafiol es mas
importante porque esta materia se evalta en las pruebas META-PR, por lo cual dedicaban
mas tiempo al Espafiol. Durante la reunién de los grupos focales, los participantes
identificaron varios factores para sentirse insatisfechos con el curriculo:

1. No recibieron orientacion previa a la implantacion del curriculo.

2. No se les proveyo materiales con las materias integradas como libros o

cuadernos.
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3. El periodo de la clase es sumamente largo para estudiantes con periodos de

atencion cortos.

4. Laclase de Adquisicion de la Lengua es interrumpida por la merienda que es

obligatoria.

Al comparar los factores mencionados en los grupos focales con los obtenidos en
el cuestionario de satisfaccion, éstos confirmaron con sus respuestas los mismos
elementos de insatisfaccion: falta de orientacion previa a la implantacion, falta de
materiales integrados y el periodo de 140 minutos de clases.

Tercer objetivo de investigacion

El tercer objetivo de la investigacion fue: Determinar la relacion entre el
conocimiento sobre curriculo integrado y la satisfaccion con el curriculo de Adquisicion
de la Lengua. Después de analizar los resultados del instrumento cuantitativo, se utilizo el
coeficiente de correlacién no paramétrico de Ro Spearman para determinar la relacion
entre el conocimiento sobre curriculo integrado y la satisfaccion con el curriculo. El
coeficiente de relacion fue de rs = -0.3107, con p (2-colas) = 0.25971 (Apendice AA). Se
interpreta que existe una relacién (asociacion) inversa y moderada, pero no
estadisticamente significativa, entre las variables de conocimiento sobre integracion
curricular y satisfaccion con el curriculo de Adquisicién de la Lengua. Este resultado
significa que, mientras mas conocimiento tiene el maestro sobre curriculo integrado,
menor satisfaccion tiene con el curriculo de Adquisicion de la Lengua. Sin embargo, al
ser la relacion moderada y no significativa en términos estadisticos, se interpreta,
siguiendo a Manterola y Pineda (2008), que ésta puede estar influida por el azar, por la

magnitud de la rs (moderada) y el tamario de la muestra (n=15). A continuacion, se
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presenta la Figura Il en la que se puede observar la relacion entre conocimiento y

satisfaccion. Esta confirma visualmente la relacién inversa de ambas variables.
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Figura Il. Gréfica de dispersion: Relacidn entre conocimiento sobre integracion
curricular y satisfaccion con el curriculo de Adquisicion de la Lengua.

Cuarto objetivo de investigacion

El cuarto objetivo de la investigacion fue: Analizar la valoracidn de los maestros
participantes sobre la integracion de las materias de Espafiol y Estudios Sociales en el
curriculo de Adquisicion de la Lengua y su implantacién. Para analizar este objetivo se
utilizo el cuestionario de satisfaccion y dos técnicas cualitativas: el analisis de
documentos de planificacion y la guia de preguntas de los grupos focales. En el
cuestionario de satisfaccion, el reactivo nimero10 fue: “Cuan satisfecho esta con la
integracion de las materias de Espafiol y Estudios Sociales en el curriculo de Adquisicion
de la Lengua para mejorar la lectoescritura de sus estudiantes”. En este reactivo, el
53.33% de los maestros, es decir 8 de 15, expresaron sentirse satisfechos con la

integracion de las materias para mejorar la lectoescritura.
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El segundo analisis se realiz con los planes semanales. Los maestros
participantes entregaron copia de sus planes semanales y la investigadora utilizé una
bitcora de analisis para codificarlos (Apéndice B). Una vez codificados, la investigadora
les entregd copia a los dos codificadores externos y éstos, de forma independiente,
evaluaron y validaron los datos (Apéndice Q). Finalmente, la investigadora comparé y
contrastd las observaciones de los codificadores con su analisis. Se utilizo el modelo
Lawshe (1975) para el andlisis de los reactivos los cuales obtuvieron un 100% de
coincidencia favorable entre los codificadores (Apéndice Q).

Al examinar el formato de los planes entregados por los maestros, la investigadora
observo que el 94.11% de los formatos de planes semanales tenian los elementos para la
integracion de Espariol y Estudios Sociales y cumplian con la Carta Circular de
Planificacion Num. 02- 2019-2020 (DEPR, 2019). Ademas, se identificd que estos
formatos tienen el espacio para escribir los estandares, expectativas, objetivos y
actividades de ambas materias y se identifica el espacio para cada materia. Mientras, un
5.89% no cumple con los elementos de planificacion segln establece el DEPR (2019).

Por otra parte, el 5.89% de los planes entregados por los maestros solo tienen el
espacio para los estandares, expectativas, objetivos y actividades de una sola materia. La
investigadora analiz6 cada uno de los elementos de integracién en los planes semanales y
se observo que el 29.41% de la planificacion entregada por los maestros evidencié la
integracion de las materias de Espafiol y Estudios Sociales en todos sus elementos.
Mientras, el 5.88% de los planes semanales entregados muestran integracion de ambas
materias solo en los estandares, expectativas y actividades. Sin embargo, los objetivos de

estos planes fueron redactados solo para la materia de Espafiol.
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Por otro lado, el 11.76% de los planes semanales fueron redactados separando las
materias. Es decir, unos dias planificaron para la materia de Espafiol y otros dias para
Estudios Sociales. También se observo que en el 11.76% de los planes analizados, el
maestro planificd la integracion de ambas materias en los elementos de estandares y
expectativas solamente. En estos planes, los objetivos y las actividades estaban
planificados solo para la materia de Espafiol. Finalmente, el 41.17% de los planes
semanales evidencio en todos sus elementos planificacion solo para la materia de
Espafiol.

En la Figura Il se muestra los elementos de la integracion en el plan semanal de
los participantes. Aqui se observa que, el 41.17% de la planificacion solo fue en una de

las materias.
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Figura Ill. Elementos de integracién en planificacion

En la recoleccion de los datos para este objetivo, se utilizo una bitacora de analisis

para los grupos focales (Apéndice N), en la cual se trascribio la reunion y se codifico. La
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investigadora le entregd copia a los dos codificadores externos y éstos, de forma
independiente, evaluaron y validaron los datos. Se utilizé el modelo Lawshe (1975) para
el anélisis y se obtuvo un 100% de coincidencia entre los codificadores (Apéndice BB).
Finalmente, la investigadora comparé y contrastd las observaciones de los codificadores
con su analisis. En total, 15 maestros participaron en los grupos focales, de los cuales el
73.33% expresaron que no valoran el curriculo de Adquisicién de la Lengua (Tabla 13).
Ademas, el 73.33% manifestd no tener experiencias previas trabajando con curriculos
integrados. Mientras, el 26.66% de los maestros expresé que obtuvo experiencia de
integracion del curriculo al ofrecer Kindergarten o en otros proyectos independientes del
Departamento de Educacion de Puerto Rico.

Con relacion a su experiencia en cuanto a la implantacion del curriculo, el
73.33% de los maestros expresaron que la implantacion fue dificil, ya que no recibieron
talleres ni adiestramientos, el 20 % planted que fue un proceso complicado y un 6.66% de
los maestros respondieron que la implantacién del curriculo fue una experiencia positiva.
Los datos recolectados evidencian que un 80% de los maestros no recibid talleres ni
adiestramientos previos a la implantacion del curriculo de Adquisicion de la Lengua.
Dos hallazgos pertinentes emergen de los grupos focales durante el anlisis de las
recomendaciones que ofrecieron los maestros. El primer hallazgo fue que el 73.33% de
los maestros expresaron su deseo de que se fraccione nuevamente el curriculo. Mientras,
el segundo hallazgo que surge del analisis es que los maestros indicaron que en el
proceso de ensefianza diaria le dan mas importancia a la clase de Espafiol que a la de
Estudios Sociales (Tabla 11).

Sobre estos hallazgos, el sujeto 1 expreso: “Pues mira yo sugeriria que esos 140
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minutos por lo menos 40 minutos fueran para Estudios Sociales aparte y 100 minutos
(para Espafiol) y uno tiene ahi como que un espacio, una estructura mental de lo que voy
a ir trabajando y asi es un poquito mas control”. El sujeto 5 afiadi6 que: “Pues a mi me
gustaria que fuera fragmentado otra vez. Porque yo pienso cuando los nenes estan en
otros grados que tu los escuchas hablando no saben ni Espafiol ni Estudios Sociales”.
Sobre el mismo tema el sujeto 13 expresd: “Es mi opinion personal y mi vivencia, a
veces le doy més énfasis al Espafiol que al Estudios Sociales, porque al estar unidas me
fijo mas en el Espafiol”.

Tabla 11

Valoracion del grupo focal del curriculo de Adquisicion de la Lengua

Sujeto  Valora ¢l Experiencias Desarrollo  Experiencia Recomendaciones

curriculo  de profesional  con la para el curriculo
integracion talleres y/o  implanta-
curricular adiestra- cion del
previa al mientos curriculo.
curriculo
1 No No No Difiail Fraccionarlo
2 No No No Dificil Fraccionarlo
3 No No No Difieil Fraccionarlo
4 No No No Dificil Fraccionarlo
5 No Si Si Difiail Fraccionarlo
6 Si No No Dificil Fraccionarlo
7 No No No Complicada Fraccionarlo
S No No No Dificil Fraccionarlo
9 No No No Complicada Fraccionarlo
10 No No Si Dificil Mantenerlo integrado
11 Si Si No Dificil Fraccionarlo
12 Si No S1 Positiva Mantenerlo
integrado pero que
les provean
materiales integrados
13 No No No Dificil Ofrecer desarrollo
profesional
14 No Si No Complicada Fraccionarlo
15 Si Si No Difieil Ofrecer desarrollo
profesional
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Varios participantes comentaron que al inicio se les hizo dificil la integracion de
ambas clases, pero que con mucho esfuerzo y dedicacion lograron adaptarse al cambio.
Sobre este particular el sujeto 15 expreso: “Pues fijate a mi por una parte se me hizo
dificil. Porque yo al principio... es que verdaderamente uno necesita como que te
orienten, te den un taller como tal y a nosotros, pues, nunca no los dieron. Nos dijeron
solamente vas a integrar esto y al principio yo decia, pero ¢cémo voy a hacer esto con
esto? Y no sabia. Pues, después traté. Se me hizo un poco dificil. Me gusta porque era
una clase menos como tal para las notas y todo eso”, concluyd. Asimismo, el sujeto 13
comentd: “Complicado... porque consideraba que separar Estudios Sociales de la clase
de Espafiol, integran las dos clases, perdon y dejar muchas destrezas de Espafiol qué es
tan complicado que no se puede dar como deberia ser”.

En general, los participantes de esta investigacion indicaron que ha sido dificil el
proceso de implantacion por lo que valoran negativamente el curriculo. Entre los factores
mencionados por los maestros para valorar negativamente el curriculo integrado de
Espafol y Estudios Sociales se encuentran los siguientes:

1. El curriculo es demasiado extenso y complicado.

2. No recibieron orientacion o desarrollo profesional del curriculo.

3. Ausencia de materiales con la integracion de ambas materias.

4. El maestro no tiene tiempo para integrar los conceptos de ambas materias.

5. La materia de Espafiol es mas importante porque se evalla en las pruebas

estandarizadas META-PR.

6. Los padres no entienden la integracion de ambas materias.
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En esta investigacion, el 80% de los maestros indicaron que no recibieron
desarrollo profesional (Tabla 11). Este fue el factor mas mencionado por los participantes
durante los grupos focales. El sujeto 2 coment6 que: “Para mi, yo bien sincera, a mi se
me hizo un revoll. Porque eso, pues, tu llegas, te sueltan, no te explican nada. EI Mapa tu
tratas de analizarlo como mejor tu lo entiendas. Tratas de unir todos los conceptos con lo
que esté relacionado a lo de Espafiol”. Asimismo, el sujeto 15 indicéd que: “Quizas si
hubiera recibido talleres, quizas estaria de acuerdo con integracion”.

Quinto objetivo de investigacion

El quinto objetivo fue: Analizar como los afios de experiencia docente de los
maestros participantes han contribuido en la implantacion del curriculo de Adquisicion de
la Lengua. Los datos de este objetivo fueron recopilados del andlisis de documentos de
planificacién y una guia de preguntas en los grupos focales. Se analiz6 cada uno de los
elementos de integracion en los planes semanales y se observd que solo el 29.41% de los
planes entregados evidencio la integracion de las materias de Espafiol y Estudios Sociales
en todos sus elementos. Los maestros que entregaron planes también asistieron a los
grupos focales.

Los maestros dialogaron en la reunion del grupo focal sobre su experiencia
docente y la mayoria de los participantes expreso que sus afios de experiencia docente no
contribuyeron al momento de la implantacién del curriculo de Adquisicién de la Lengua
porque el proceso de implantacion fue dificil. Ademas, el 80.00% de los participantes
indico que la experiencia docente previa a la implantacion del curriculo de Adquisicion
de la Lengua fue con los curriculos de Espafiol y Estudios Sociales separados. Al analizar

los datos se descubrio que el 20% de los maestros participantes entraron a trabajar al
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Departamento de Educacion de Puerto Rico (DEPR) cuando ya el curriculo de
Adquisicion de la Lengua habia sido implantado. La Tabla 12 muestra que la media del
grupo focal fue de 20.6 afios de experiencia docente.

Tabla 12

Afios de experiencia y preparacion academica del grupo focal

Maesiros participantes Aiios de experiencia Preparacion académica
Sujetol 15 Bachillerato
Sujeto 2 11 Bachillerato
Sujeto3 15 Maestria
Sujeto 4 23 Bachillerato
Sujeto 5 12 Bachillerato
Sujeto 6 24 Maestria
Sujeto 7 35 Bachillerato
Sujeto 8 21 Bachillerato
Sujeto 9 27 Bachillerato
Sujeto 10 21 Maestria
Sujeto11 31 Bachillerato
Sujeto 12 15 Maestria
Sujeto 13 24 Bachillerato
Sujeto 14 7 Maestria
Sujeto 15 29 Bachillerato
Media/T otal 20.6 anos 10 Bachillerato,
S Maestria

Algunos de los maestros manifestaron en los grupos focales que no tenian
experiencias en curriculos integrados, pero si el DEPR le hubiera ofrecido desarrollo
profesional o talleres quizas la implantacién del curriculo hubiera sido mas facil y
efectiva. Dos de los participantes indicaron en los grupos focales los retos que
enfrentaron durante la implantacion del curriculo, pero a diferencia de los demas
maestros, también mencionaron como resolvieron esos desafios. Por ejemplo, el sujeto 10
comento6 que: “Se me hizo un poquito dificil porque mezclar las dos clases a la misma
vez pues se me hacia dificil Sociales y Espafiol. Hasta que entonces adquiri la experiencia

y lo pude hacer bien. Busqué ayuda y con las mismas compaifieras lo pude hacer bien”. El
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otro participante, sujeto 6, expreso que integraba las clases buscando los recursos
necesarios y explicd: “Lo que estoy haciendo es que los cuentos que doy son alusivos a
Estudios Sociales, al Descubrimiento, de préceres puertorriquefios inclusive uso hasta un
libro de Estudios Sociales”.

La investigadora observo en los grupos focales que la mayoria de los maestros se
expresaban frustrados por no tener el apoyo ni orientacion de los Facilitadores Docentes
de la ORE-M, ni los materiales necesarios para manejar adecuadamente el curriculo. Los
participantes indicaron que trataban de buscar materiales integrados para la clase de
Adquisicion de la Lengua en internet sin éxito, mientras otros maestros indicaron que
intentaban disefiar sus propios materiales, pero esto le consumia mucho tiempo.

Sexto objetivo de investigacion

El sexto objetivo fue: Analizar la valoracion de la pertinencia de la preparacion
académica de los maestros participantes para la implantacion del curriculo de
Adquisicién de la Lengua. Los datos para analizar este objetivo se recolectaron a través
de la segunda parte del instrumento cuantitativo, cuestionario de satisfaccion y de la guia
de preguntas de los grupos focales. Los datos sobre la preparacién académica de los
maestros indican que el 66.66% de los participantes poseen un grado de bachillerato en
Educacién (n=10), mientras que el 33.33% indico poseer grado de maestria (n=5) segun
se presenta en la Tabla 13.

En el cuestionario de satisfaccion, el reactivo nimero 2 se utilizé para medir el
objetivo de investigacion y este fue: “Cuan satisfecho estd con su preparacion académica

para trabajar con el curriculo integrado”. En este reactivo, 10 de los 15 maestros, es decir,
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el 66.66% contestd sentirse Muy satisfecho o Satisfecho con su preparacién académica.
Esta fue la premisa de mayor satisfaccion del cuestionario.

Por otro lado, durante las reuniones de los grupos focales, los participantes
expresaron que en sus afios en la universidad en el programa de preparacion para
aspirantes a maestros recordaron haber recibido cursos individuales del curriculo de
Espafiol y del curriculo de Estudios Sociales, pero no sobre integracién curricular.
Durante la reunion, la investigadora pregunto6 sobre los cursos en la universidad: “;Y en
la universidad? Las que se graduaron mas recientemente, ¢ (hubo) una clase de
integracion de Espariol y Estudios Sociales per se?”. A lo que el sujeto 1 contesto:
“Individual”, y el sujeto 3 afiadi6: “Exacto individual. Cuando estudiamos la mayoria (de
nosotras) estaban los estandares por contenido, no los mapas curriculares. Pues si, nos
daba la clase en base a los estandares y pues si, estabamos inmersa en ese curriculo, pero
pues al cambiarlo no recibi, pues por lo menos yo, ningun tipo de adiestramiento”. La
investigadora observo que la mayoria de los participantes aprob6 afirmativamente con un
movimiento de cabeza el comentario.

Los hallazgos del cuestionario de satisfaccion indican que el 66.66% de los
maestros expreso sentirse Muy satisfecho o Satisfecho con su preparacion académica. Por
otro lado, los datos recogidos en los grupos focales sefialan que el 73.33% de los
maestros expreso que la implantacion fue dificil, ya que no recibieron talleres ni
adiestramiento. Al comparar ambos datos se evidencia que los maestros se sienten
satisfechos con su preparacion académica, aunque en el proceso de implantacion del
curriculo de Adquisicion de la Lengua esta preparacion no les haya ayudado en la

implantacion.
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Resumen de hallazgos
Los resultados del analisis de la informacidn recopilada se resumen a

continuacion en cada objetivo de investigacion:

Primer objetivo de investigacion. Los hallazgos para el primer objetivo fueron
los siguientes:

1. Los maestros participantes de esta investigacion no disponen de suficientes
conocimientos de lo que es un curriculo integrado. La media en la prueba de
conocimientos fue de 63.81% (Dominio marginal).

2. Los maestros conocen cudl es el objetivo principal de un curriculo integrado.

3. Los participantes tienen poco o ningun conocimiento sobre como se trabaja un
curriculo integrado desde la perspectiva de la planificacion.

4. Los maestros confundieron integracion curricular con curriculos bilingles o
con integracion curricular conectada.

Segundo objetivo de investigacion. Los hallazgos para el segundo objetivo
fueron los siguientes:

1. Los datos recolectados en el cuestionario de satisfaccion y los grupos focales
indican que el 73.33% de los maestros participantes siente insatisfaccion con el curriculo
de Adquisicion de la Lengua.

2. Un factor de insatisfaccion que expresaron los maestros fue por no recibir
orientacion previa a la implantacion.

Tercer objetivo de investigacion. Los datos para el tercer objetivo fueron los
siguientes:

1. El coeficiente de relacion fue de rs = -0.3107, con p (2-colas) = 0.25971.
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2. Se interpreta que existe una relacién (asociacion) inversa y moderada, pero no
estadisticamente significativa, entre las variables de conocimiento sobre integracion
curricular y satisfaccion con el curriculo de Adquisicion de la Lengua.

3. Este resultado significa que, mientras mas conocimiento tiene el maestro
sobre curriculo integrado, menor satisfaccion tiene con el curriculo de Adquisicion de la
Lengua. Sin embargo, al ser la relacion moderada y no significativa en términos
estadisticos, se interpreta, siguiendo a Manterola y Pineda (2008), que puede estar
influida por el azar, por la magnitud de la rs (moderada) y el tamafio de la muestra (n=15).

Cuarto objetivo de investigacion. Los hallazgos para el cuarto objetivo fueron
los siguientes:

1. El 73.33% de los maestros participantes de esta investigacion no valora la
integracion de las materias de Espafiol y Estudios Sociales en el curriculo de Adquisicion
de la Lengua ni la implantacion del curriculo.

2. EI 29.41% de la planificacion entregada por los maestros evidencio la
integracion de las materias de Espafiol y Estudios Sociales en todos sus elementos.

3. EI41.17% de los maestros en el plan de Adquisicion de la Lengua solo
planifican para la materia de Espafiol.

4. EI11.76% de los maestros realiza la planificacién fraccionando las materias,
es decir, unos dias para Espafiol y otros dias para Estudios Sociales.

5. EI 17.66% de la planificacion no tiene la integracion de ambas materias en
alguno de los elementos del plan.

6. El 73.33% de los maestros indicé que la implantacion del curriculo de

Adquisicion de la Lengua fue dificil o complicada.
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Quinto objetivo de investigacion. Los hallazgos para el quinto objetivo fueron
los siguientes:

1. La media de afios de experiencia docente de los participantes fue 20.6 afos.

2. Los afos de experiencia docente, segun los participantes de esta investigacion,
no contribuyeron a la implantacién del curriculo de Adquisicion de la Lengua.

3. EI 80% de los maestros participantes indico que su mayor experiencia docente
fue con curriculos de Espafiol y Estudios Sociales separados.

4. EI 20% de los participantes entraron a trabajar al DEPR cuando ya estaba
implantado el curriculo de Adquisicion de la Lengua.

Sexto objetivo de investigacion. Los hallazgos para el sexto objetivo fueron los
siguientes:

1. EI 66.66% de los maestros de esta investigacion se sienten satisfechos con su
preparacion académica.

2. EI 66.66% de los maestros poseen un grado de Bachillerato en Educacion,
mientras que el 33.33% indico poseer grado de Maestria.

3. Ningun maestro participante de esta investigacion pudo afirmar haber tomado

algun curso universitario modular sobre integracion curricular.
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Capitulo V.
Discusion

El propdsito de este estudio fue analizar el conocimiento sobre integracion
curricular y la satisfaccion y la valoracién sobre el curriculo de Adquisicion de la Lengua
de maestros de primero a tercero grados en escuelas publicas, de acuerdo con sus afios de
experiencia y preparacion académica. En este capitulo se presentan las conclusiones del
estudio, el analisis de los resultados obtenidos en el estudio, las limitaciones de la
investigacion y las recomendaciones.

Conclusiones

Finalizado el andlisis de los resultados de este estudio, la investigadora establece
las siguientes conclusiones:

1. En términos generales, los maestros participantes de esta investigacion tienen
un conocimiento marginal de lo que es un curriculo integrado.

2. Los maestros participantes tienen alta insatisfaccion con el curriculo de
Adquisicion de la Lengua.

3. Existe una relacion (asociacién) inversa y moderada, pero no estadisticamente
significativa, entre las variables de conocimiento sobre integracion curricular y
satisfaccion con el curriculo de Adquisicién de la Lengua que puede estar influida por el
azar, por la magnitud de la rs y el tamafio de la muestra.

4. Segun los maestros participantes, sus afios de experiencia docente no
contribuyeron al proceso de implantacion del curriculo de Adquisicion de la Lengua. Los

maestros de esta investigacion valoraron su preparacion académica
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aunque expresaron que ésta no les fue pertinente en el proceso implantacién del curriculo
de Adquisicion de la Lengua.
Discusion

A continuacion, se presenta la discusion de cada una de las conclusiones con base
al marco teorico y a la revision de literatura.

Primera conclusion del estudio. La mayoria de los maestros participantes de
esta investigacion tiene pocos conocimientos de lo que es un curriculo integrado. Beane
(2005) establece la importancia de que los maestros comprendan “la amplia variedad de
alternativas” (p.33) en referencia a la integracion curricular y los planteamientos
multidisciplinarios. EI Departamento de Educacion de Puerto Rico (DEPR) implantd el
curriculo de Adquisicién de la Lengua en la Carta Circular Nim.: 24-2014-2015 (DEPR,
2015). En ella se presenta, en apenas unas oraciones, el proposito y la meta del curriculo,
pero no establece una politica publica para orientar y educar sobre la integracion
curricular, sus ventajas y coémo se pueden beneficiar los estudiantes. Segun los datos
obtenidos, a la mayoria de los maestros participantes de esta investigacion no se les
ofrecio la oportunidad de adquirir los conocimientos sobre integracion curricular por
medio de desarrollo profesional antes de la implantacion del curriculo. Este conocimiento
era fundamental para la operacionalizacion e implantacion del curriculo de Adquisicion
de la Lengua.

Shriner, Schlee, y Libler (2010), en su investigacion, concluyeron que los
maestros que recibieron talleres de conocimiento, actitud y percepcion adquirieron mayor
comprension y dominio sobre el tema de integracion curricular. Es dificil implantar con

éxito un curriculo si “quienes hacen el trabajo fundamental en la operacionalizacion e
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implantacion del curriculo en la sala de clase” (Puerto Rico, Departamento de Educacion,
DEPR, 2016c, p. 18) no tienen los conocimientos necesarios. Sobre este argumento
Gehrke (1991) concluyo que se le debe proveer a los maestros el conocimiento adecuado
sobre integracion curricular y el tiempo para reflexionar sobre los diferentes modelos de
integracion curricular. Por otra parte, Illan y Molina (2011) establecieron que el maestro
es el encargado “de crear las condiciones adecuadas para el aprendizaje” (p. 29) y para
Vygotsky (1979), segun citado en Illan y Molina (2011) “el profesor no es sélo
optimizador del desarrollo (por ser la persona que aporta situaciones didacticas
estimulantes para el nifio), sino que es un factor imprescindible” (p. 29).

Otro articulo que resalta la importancia del conocimiento en los docentes fue el
presentado por la UNESCO-IBE (2016). En este se destaca que el desarrollo profesional
en los docentes y se establece que es el maestro el que puede hacer los ajustes en un
curriculo para adaptarlos a las necesidades de un grupo de estudiantes. Pero, para ello es
necesario que los docentes reciban desarrollo profesional adecuado y tengan
conocimiento de la filosofia de ensefianza y aprendizaje y los enfoques de aprendizaje.

El DEPR (2015), después de publicar la Carta Circular Num. 24 -2014-2015 en la
que se establece el curriculo de Adquisicién de la Lengua y ya comenzado el afio escolar
2015-2016, ofrecio algunas orientaciones sobre el nuevo curriculo las cuales, segin los
datos recopilados en esta investigacion, no fueron accesibles a todos los maestros. Es
importante subrayar que esta orientacion se realizé después de establecido el curriculo y
ya comenzado el afio escolar, por lo cual es posible que los maestros tuvieron la

necesidad de decidir en la incertidumbre y actuar en la urgencia.
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Otro aspecto que es pertinente respecto al conocimiento de los maestros sobre
curriculo integrado fue que algunos maestros expresaron que tenian experiencias previas
en curriculos integrados porque habian trabajado en escuelas bilingues en las cuales
ofrecian la clase de Matemaéticas, Ciencias o Estudios Sociales en inglés. En este tipo de
curriculo se ensefian conceptos de una materia en otro idioma por lo que no hay
integracion de conceptos de dos materias como establece Beane (2005) y con lo que
concuerda también Villarini (1996). Ambos sefialan que es necesario establecer los
mismos objetivos de conocimiento para integrar diversas materias académicas.

Los maestros confundieron curriculos bilingles con integracién curricular o con
modelos de integracién curricular conectado. EI maestro es quien debe ejecutar la
implantacién del curriculo de Adquisicion de la Lengua en la sala de clases, por lo que se
espera que tenga conocimiento de lo que es integracion curricular. Este es un elemento
importante para lograr implantar de forma efectiva el curriculo. En la revision de
literatura de esta investigacion se descubrid que las universidades publicas y privadas de
Puerto Rico, en sus programas de preparacion de maestros, no cuentan con un curso
modular sobre integracion curricular (PUCPR, 2014, 2019; Puerto Rico, UPR 2017,
SUAGM, 20164, 2016b, 2016c; UIPR, 2019a, 2019b).

Después del anélisis de los datos antes expuestos, se concluye que los
participantes de esta investigacion no disponen de suficientes conocimientos de lo que es
un curriculo integrado. Por lo tanto, la ausencia de conocimientos coloca a los maestros
en una situacion dificil al momento de implantar y ejecutar la integracion de ambas
materias. Ademas, la falta de conocimientos tiene implicaciones curriculares tales como

confundir curriculos conectados o curriculos bilinglies con integracion curricular, datos
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que emergen del analisis de los resultados del andlisis de los grupos focales. Los datos de
esta investigacion convergen con los resultados de las investigaciones de Park (2008),
Ahmad (2013) y Ahmadi (2015) en las cuales se establecio la importancia del desarrollo
profesional cuando se implanta un nuevo curriculo y como la comprension de este
contribuye al éxito del programa. Finalmente, Jacobs (2002) citado en Ortiz Hernandez
(2006) sefiald que, “aunque los maestros tengan buenas intenciones al planificar los
cursos interdisciplinarios, carecen del poder para establecerlo” y esto podria deberse a la
falta de conocimiento.

Segunda conclusién del estudio. La mayoria de los maestros participantes de
esta investigacion indicaron que estaban insatisfechos con el curriculo de Adquisicion de
la Lengua. Los hallazgos de esta investigacion sefialan que la alta insatisfaccion de los
maestros con el curriculo es provocada por factores extrinsecos. La Teoria de la
motivacion e higiene de Herzberg (1987) los denomind factores de higiene y estan
asociados a sentimientos negativos e insatisfaccion provocados por las politicas y
administracion de la empresa, en este caso del Departamento de Educacién de Puerto
Rico. En esta investigacion, este factor se identifica con la insatisfaccion de los maestros
por la poca orientacion recibida durante el proceso de implantacion. Mientras, otro factor
de insatisfaccién que establece Herzberg (1987) son las condiciones de trabajo. En este
renglén, los maestros participantes de este estudio manifiestan dos razones de
insatisfaccion con el DEPR. Primero, no se les proveyeron materiales integrados para el
curriculo y la segunda razén de insatisfaccion es con la plataforma de planificacion en
linea que esta disponible para el maestro. Ambos factores tienen altos indices de

insatisfaccion entre los maestros de esta investigacion. Los elementos de insatisfaccion
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antes mencionados son herramientas de trabajos esenciales que facilitan la labor docente
dia a dia. No contar con estos se traduce en una mayor carga en el proceso de
planificacion e invertir tiempo y esfuerzo en elaboracion de material didactico o
busqueda de estos, como expresaron los participantes de la investigacion.

Esta investigacion obtuvo resultados similares a las investigaciones realizadas por
Ramirez y D’ Aubeterre (2007) y Nieto y Suérez (2007). En ambas investigaciones, los
participantes arrojaron altos indices de insatisfaccion provocada por factores extrinsecos
como las oportunidades de formacion docente y la ausencia de equipos o materiales
didacticos. Estas dos dimensiones fueron las de mayor insatisfaccion en ambos estudios.

Por otro lado, la investigacion realizada por Sener y Boydak (2007) contrasta con
los resultados de esta investigacion. Los resultados de su estudio indicaron que el nivel
de satisfaccion de los maestros de primaria en la dimension de condiciones de trabajo fue
nivel medio. Ademas, los autores expusieron que la satisfaccion o insatisfaccion de los
maestros y administradores afecta la estructura y el funcionamiento de la escuela en la
que trabajan. Mientras, Gairin, 2000, citado en Cantén y Téllez (2016) expusieron que la
insatisfaccion y sentimientos de frustracion de los docentes surgen al ver como
constantemente estan cambiando los curriculos educativos, sin solucionar el problema de
base para conseguir una educacién de calidad.

El hecho de que los maestros participantes del presente estudio hayan demostrado
insatisfaccion con el curriculo de Adquisicion de la Lengua podria tener serias
implicaciones en el proceso de ensefianza y aprendizaje de los estudiantes. Las

investigaciones indican (Sener y Boydak, 2007, Ramirez y D’ Aubeterre, 2007) que las
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evaluaciones sobre satisfaccion laboral constituyen una herramienta util para explicar
algunos problemas frecuentes en los ambientes laborales.

De otra parte, Herzberg (1987) también establece los factores intrinsecos que
estan relacionados con la satisfaccion. Segun los datos de esta investigacion, los maestros
se sienten satisfechos con su preparacion académica y con la ejecucion de los estandares
y expectativas del curriculo de Estudios Sociales. Este factor esta relacionado con el
trabajo mismo y la responsabilidad. Este hallazgo converge con la investigacion realizada
por Ramirez y D’ Aubeterre (2007) en la que el 80% de los participantes de ese estudio se
expresaron satisfechos en este factor intrinseco.

El hallazgo antes expuesto resalta el hecho de que los participantes de esta
investigacién entienden que su preparacion académica es adecuada y posiblemente los
capacitd en su labor como docentes. Pero, sentirse satisfecho con la preparacion
académica no necesariamente implica estar apto para enfrentar nuevos modelos
educativos y cambios de paradigmas curriculares. Esto se apoya en el hecho de que el
73.33% de los participantes expresaron que fue dificil o complicado el proceso de
implantacién de curriculo. La investigadora infiere que posiblemente sentirse satisfecho
con la preparacion académica implica que el maestro se siente preparado
profesionalmente para asumir la responsabilidad del proceso de ensefianza y aprendizaje,
pero esto no significa que necesariamente este apto para enfrentar el proceso de
implantacion. Es posible que los maestros, al ejecutar el proceso de implantacion del
curriculo lo realizaran por la intuicion sin una base teorica adecuada (Park, 2008).
Ademas, Park (2008) establecio que si los profesores estan planificando actividades sin

contar con los conocimientos teoricos adecuados se afectara la naturaleza y la calidad de
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la integracion curricular. Los hallazgos de esta investigacion convergen con los
establecidos por Park (2008) ya que en ambos estudios los maestros manifestaron
sentimientos de frustracion e insatisfaccion con el curriculo integrado.

Tercera conclusion del estudio. Existe una relacion inversa entre el
conocimiento y la satisfaccion. Es decir, mientras mas conocimiento tiene el maestro
sobre curriculo integrado, menor satisfaccion siente con el curriculo de Adquisicion de la
Lengua. La investigadora utilizo el coeficiente de relacion de Ro Spearman para
determinar la relacion entre el conocimiento sobre curriculo integrado y la satisfaccion
con el curriculo. El coeficiente de relacion fue de -0.2198 (Apéndice AA). Segln la
escala de interpretacion, cuando el grado de relacion fluctla entre -0.20 y -0.29 se
clasifica como una relacién negativa débil. Esto significa que existe la posibilidad de que,
en otras investigaciones, la relacién entre conocimiento y satisfaccion no obtenga el
mismo resultado que en esta investigacion. Los hallazgos de esta investigacion difieren
del estudio realizado por Duran (2019) en el cual se concluy6 que existe una relacion
positiva entre gestion del conocimiento y satisfaccién laboral en los docentes del nivel
primario.

Beane (2005) establecid: “El curriculum integrado no significa sencillamente
hacer lo mismo de otra forma, sino realizar algo diferente” (p. 67). Mientras que (Fu &
Sibert, 2017) indicaron que el trabajo colaborativo entre los maestros, los centros
organizadores para las experiencias de aprendizaje y la desaparicion de fronteras de
aprendizaje son elementos que deben estar presentes en un curriculo integrado. Pero,
evidentemente, los datos obtenidos en esta investigacion mediante el analisis de

documentos de planificacion y los datos recopilados en los grupos focales apuntan a que
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nada de eso sucedid durante la implantacion del curriculo de Adquisicion de la Lengua.
Aunque se debe sefialar que los maestros participantes de esta investigacion que
evidenciaron en la prueba de conocimiento mayor dominio del tema de integracion
curricular reconocieron la importancia de los datos antes sefialados razon por la cual, es
posible, se hayan expresado insatisfechos con el curriculo de Adquisicion de la Lengua.

Por otra parte, UNESCO-IBE (2016) estableci6 que “el buen curriculo no deberia
guiarse por los libros de texto o la evaluacién, sino por la vision que define un marco
curricular y su implementacién por docentes cualificados” (p. 29). Lo antes expuesto
resalta la importancia del rol del maestro en la implantacion de un curriculo y cuan
valioso es que éste posea los conocimientos necesarios para realizarla. Este dato es
apoyado por la investigacion realizada por Achata y Quispe (2018) en la cual se concluyé
que los maestros con mayor conocimiento en curriculo evidencian mejor desempefio
docente. La UNESCO-IBE (2016) establecid que los maestros son los mediadores entre
el marco curricular, el curriculo y los estudiantes. Mientras que Duréan (2019) sostiene
que en la era del conocimiento y la globalizacion la gestion del conocimiento tiene el
proposito de contribuir a mejorar del desempefio profesional de las personas y las
organizaciones; asi como preservar y aprovechar el valor presente y futuro de los activos
del conocimiento. Estos principios divergen de los hallazgos presentados en esta
investigacion en la que los datos indican que la mayoria de los maestros participantes de
esta investigacion tiene pocos conocimientos de lo que es un curriculo integrado.

Por otro lado, los maestros con mayor conocimiento sobre curriculo integrado
segun la prueba de conocimiento reconocieron que éste mejora la posibilidad de

interaccion social, se planifica de forma colaborativa y fomenta la democracia en la sala
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de clases. Mientras, en el cuestionario de satisfaccion se expresaron insatisfechos con la
alineacion de los curriculos, la integracion de las materias, la planificacion, el periodo de
140 minutos y la ausencia de desarrollo profesional.

Los participantes que expresaron sentirse satisfechos con el curriculo de
Adquisicion de la Lengua en el cuestionario de satisfaccion fueron, segun los datos de la
prueba, los que menos conocimientos de integracion curricular tenian. La investigadora
observo que algunos de estos maestros, en los grupos focales, definieron integracion
curricular como curriculo conectado (Fogarty, 1991). Se puede sefialar segun los
hallazgos, que algunos de los participantes de esta investigacion enfocan el curriculo de
Adquisicion de la Lengua a la ensefianza de materia de Espafiol, mientras que otros lo
que realizan en el proceso de ensefianza y aprendizaje es realmente curriculo conectado y
no integrado. Esta confusion podria tener consecuencias en el proceso de aprendizaje de
los estudiantes. Un curriculo integrado debe ser organizado alrededor de los problemas de
la vida real y de los asuntos significativos para los estudiantes, Ortiz Hernandez (2006)
ademas, se aplican contenidos y destrezas pertinentes de muchas areas tematicas. Jacobs
(1989) sostiene que los maestros puedes enfrentar dos problemas relacionados con la
seleccidon de contenidos al planificar un curriculo integrado; el problema potpourri y la
polaridad. La autora estableci6 que la polaridad promueve conflictos en su disefio por
falta de claridad y genera tension entre los maestros. Un maestro que confunde diferentes
tipos de curriculos es posible que en los procesos de planificacion, ensefianza y
aprendizaje no establezca las conexiones adecuadas, fragmentando el conocimiento y
creando lagunas en el proceso. Son los docentes los que le afiaden valor a un curriculo,

UNESCO-IBE (2016) pero también podrian restarle calidad.
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En el analisis de los documentos de investigacion se observa que los maestros con
mayor conocimiento en curriculo integrado realizaron planificaciones con todos los
elementos de integracion, secuencia y organizacion (DEPR, 2019). Mientras que Chéavez
(2018) establece que el dominio de una planificacion curricular apropiada refleja la
calidad educativa del desempefio docente.

Por otra parte, el resultado de la relacion inversa entre el conocimiento y la
satisfaccion podria estar apoyada por la teoria de dos factores de Herzberg (1987). Los
maestros participantes de esta investigacion con mayor conocimiento en curriculo
integrado se expresan insatisfechos con el curriculo de Adquisicion de la Lengua por
factores extrinsecos. Segun Herzberg (1987) estos factores se asocian con las politicas y
la administracion de la compafiia, la supervision, las relaciones interpersonales y las
condiciones de trabajo. Por lo tanto, estos maestros demostraron en la prueba tener mayor
conocimiento del modelo de integracion curricular. Ademas, conocen los documentos
normativos que rigen el curriculo de Adquisicion de la Lengua por lo que es posible que
establecieran una discrepancia entre ambas variables y esto causa su insatisfaccion con el
curriculo de adquisicién de la Lengua y el hallazgo de la relacion inversa entre
conocimiento y satisfaccion en esta investigacion.

Cuarta conclusion del estudio Los maestros valoran negativamente la
integracion del Espafiol y los Estudios Sociales en el curriculo de Adquisicion de la
Lengua. En el cuestionario de satisfaccion, el item relacionado con este objetivo los
hallazgos indica un nivel de indiferencia con el curriculo por parte de los maestros. Sin
embargo, en los grupos focales el (73.33%) de los maestros valord negativamente la

integracion de las materias. Los participantes argumentaron las razones por las que
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valoran negativamente el curriculo. Los dos factores principales que mencionaron fueron
la poca orientacion y/o desarrollo profesional que recibieron y la falta de materiales
didacticos integrados. Sobre la ausencia de desarrollo profesional, la mayoria de los
participantes coincidid en sefialar que no participaron en desarrollo profesional
relacionado con el curriculo de Adquisicion de la Lengua. Vezub (2007) argumenta que
este concepto es clave para que se logre una implantacion adecuada del curriculo. El
desarrollo profesional amplia la posibilidad de trasformar de forma positiva al docente,
por lo que es fundamental su ofrecimiento (Tallaferro, 2012; Vaillant, 2016; Torres,
2008; Shriner, Schlee y Libler, 2010).

El DEPR con el proceso de implantacion del curriculo de Adquisicion de la
Lengua ciertamente orientd sobre el manejo de los mapas y documentos curriculares,
pero no realizd desarrollo profesional sobre integracion curricular (Alvarez, G.S,
comunicacion personal, el 15 de junio de 2020) (Apéndice CC)

Para confirmar estos datos, el 15 de junio de 2020, la investigadora establecid
contacto telefoénico con el director del Programa de Espafiol de DEPR Sr. Samuel Alvarez
Garcia en el periodo de creacion e implantacion del curriculo de Adquisicion de la
Lengua (Alvarez, G.S., comunicacion personal, el 15 de junio de 2020) (Apéndice CC).
Alvarez confirmé que se realizo “una breve orientacion para los maestros™ y sefialé que
se efectud en septiembre de 2015, ya comenzado el afio escolar. Segin Alvarez, a la
orientacion se invitd a un maestro de primero a tercer grado por escuela y asistieron
aproximadamente 400 maestros. La reunion se limito6 a “justificar el cambio del curriculo
y a explicar como utilizar los mapas curriculares” (Alvarez, G.S., comunicacion personal,

el 15 de junio de 2020) (Apéndice CC). Terminada esa reunion, el DEPR entrego la
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responsabilidad de continuar la orientacion a los Distritos Escolares. Estos debian
convocar a reunion a los maestros colaboradores para orientarlos sobre el curriculo de
Adgquisicion de la Lengua y el manejo de los mapas curriculares. Los maestros
colaboradores debian orientar a sus compafieros en las escuelas. Durante esta
investigacion, no se encontraron datos para evidenciar la continuidad de este proceso de
orientacion.

Por otra parte, una “breve orientacion”, término que utilizé el Sr. Alvarez
(Alvarez, G.S, comunicacion personal, el 15 de junio de 2020) (Apéndice CC), es un
concepto muy diferente a desarrollo profesional. Segin Vaillant y Marcelo (2015), citado
de Vaillant (2016), el desarrollo profesional:

Se trata de una nocion que tiene que ver con el aprendizaje; remite al trabajo; trata

de un trayecto; incluye oportunidades ilimitadas para mejorar la préctica; se

relaciona con la formacion de los docentes; y opera sobre las personas, no sobre

los programas (p. 2).

Mientras, el concepto de orientacion se refiere a la accion y efecto de orientar
(RAE, 2020). El desarrollo profesional es un concepto mucho mas amplio que la
orientacion, en este se busca capacitar a las personas y mejorar la practica docente en
ciertos campos en especifico. El desarrollo profesional de los docentes sobre integracion
curricular debid ser un elemento protagdnico previo a la implantacion del curriculo, como
argumento Vezub (2007) en su investigacion y sostienen Shriner, Schlee y Libler, 2010.
El Sr. Alvarez, indico que el proceso del disefio del curriculo de Adquisicion de la
Lengua se realizd en un espacio de tiempo limitado, por lo que no tuvieron tiempo para

orientar ni ofrecer desarrollo profesional previo a la implantacion. Tampoco contaban con
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presupuesto para realizarlo, por lo cual el DEPR realizé las orientaciones una vez se
establecio en la politica ptblica del curriculo (Alvarez, G.S, comunicacion personal, el 15
de junio de 2020) (Apéndice CC).

La naturaleza del trabajo docente requiere que el maestro esté en continuo
desarrollo profesional y asi lo reconoce el DEPR (Puerto Rico, 2018) cuando establecio
en la Ley 85 que: “El maestro trabajaré eficientemente para aumentar en las capacidades
profesionales de los educadores a través del desarrollo profesional especifico, intensivo y
practico, y el disefio de aprendizaje en red, que permita identificar las necesidades
profesionales...:” (Puerto Rico, 2018, p. 39). Ademas, dicha ley sefiala que las Oficinas
Regionales Educativas (ORE) fomentaran el desarrollo profesional del personal docente.

Beane (2005) plantea que: “Algunos profesores son reticentes a implicarse en
proyectos de integracion del curriculum porque no estan seguros de qué deben hacer”
(p.100). Mientras, hay otros maestros dispuestos a aprender sobre la integracion
curricular, pero que necesitan apoyo mediante talleres. El autor también establece que:
“Cuando no cuentan con esas oportunidades, simplemente no se puede esperar que los
docentes salten al vacio” (p. 101). Talleferro (2012), Tabash (2009) y Vaillant (2015)
sefialan la importancia del desarrollo profesional y establecen que estos los preparan para
los desafios pedagdgicos que deben enfrentar. Mientras Shriner, Schlee y Libler (2010)
argumentan que los maestros que aprendieron técnicas efectivas de integracion curricular
a traveés del desarrollo profesional y como efecto, desarrollaron actitudes y valoracion
positiva hacia la integracion curricular. Los autores establecen que los maestros necesitan

algo més que orientacion al momento de implantar un curriculo integrado. En sus
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investigaciones los talleres y el desarrollo profesional fueron herramientas efectivas que
apoyan el proceso.

Con relacion a la falta de materiales integrados, muchos maestros indicaron en las
reuniones de los grupos focales que, al no tenerlos disponibles, disefiaban sus propios
materiales, pero que esto le afiadia mucho trabajo a su carga docente. Otros maestros
expresaron que buscaban materiales a través de internet, aunque en muchas ocasiones la
busqueda resultaba infructuosa. Sobre este aspecto Tabash (2015) sefiala que “los
recursos didacticos aparentemente le dan al profesorado los procesos “resueltos” y estos
transitan con absoluta naturalidad y gran fuerza legal por las aulas escolares” (p. 392).
Los libros de texto son un recurso masivamente utilizado y las practicas de muchos
maestros se caracterizan por la dependencia profesional de este tipo de materiales.

En el andlisis de los datos de los grupos focales de la presente investigacion se
evidencio6 que los maestros se referian al proceso de la busqueda de materiales didacticos
y planificacion para la integracion curricular como un esfuerzo aislado. Este dato
converge con los establecidos en la teoria Beane (2005) y las investigaciones de Grehke
(1991) y Brough (2012), las cuales indican que la colaboracion de equipos de maestros
para planificacion y organizacion del curriculo integrado es un punto clave y fundamental
en la creacion de un curriculo integrado, planteamientos con los cuales Villarini (1987)
también coincide, al establecer que para lograr que la integracion de la ensefianza sea
efectiva, “se requiere esfuerzo de colaboracion y trabajo en equipo de un mismo grado, y
entre grados y niveles por parte de los maestros” (p. 2).

Al analizar los documentos de planificacion y durante la discusion de los grupos

focales de esta investigacion, no se encontro evidencia de colaboracion de maestros. Ese
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proceso de aunar esfuerzos entre los maestros apoyandose para organizar y planificar los
temas sociales y objetivos del curriculo como lo mencionaron Villarini (1987) y Beane
(2005) no fue evidenciado por los maestros participantes de esta investigacion. La
colaboracion de equipos promueve el compromiso y el ambiente participativo y se toman
decisiones para mejorar la planificacion y ejecucioén curricular (Vargas Vasquez 2010,
citado en Chavez 2018).

Por otro lado, DEPR, (2016c¢); OIE UNESCO (2016) y UNESCO-IBE (2016)
sostienen que es el maestro quien realiza el trabajo fundamental de implementar el
curriculo. Pero esa implementacién puede afectarse si el maestro desvaloriza el curriculo
por sentir que no se fue considerado en el desarrollo del plan de estudio y la ausencia de
estrategias de monitoreo (Ogar y Awhen, 2015). Ademas, para ensefiar un curriculo
integrado de manera eficaz, los maestros deben poseer los conocimientos adecuados en
diversas areas tematicas (Fu & Sibert, 2017). Segun los datos de la revision de literatura
de esta investigacion, los maestros de nivel primario no son especialistas en materia
(DEPR, 2008). Esto podria incidir en el proceso de implantacion del curriculo integrado,
ya que para la comprension de algunos conceptos especificos los maestros podrian
ejecutar por la intuicion y experiencias sin una base tedrica adecuada (Park, 2008).
Varios autores establecieron en sus investigaciones los beneficios de la integracion
curricular y cémo este es mas significativo y pertinente para el estudiante (Yorks y Follo
1993, Escalante y Ruiz, 2000, Angulo, 2009 y Brough, 2012). Mientras, (Jacobs,1989,
Lake, 1994, Quintana, 1998, Torres,1998) afiaden que un curriculo integrado contribuye a
mejorar los procesos de ensefianza y aprendizaje. Estos estudios contrastan con los datos

de esta investigacion que demuestran que los maestros participantes valoran
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negativamente la integracion curricular establecida en el curriculo de Adquisicién de la
Lengua y no reconocieron los beneficios de la integracion en el proceso de ensefianza y
aprendizaje.

Quinta conclusién del estudio. En esta investigacion, los afios de experiencia,
segun los maestros, no contribuyeron durante al proceso de implantacién del curriculo de
Adgquisicion de la Lengua. Los maestros participantes de los grupos focales sefialaron lo
dificil que les resulté el proceso de implantacion del curriculo, aun con sus afios de
experiencia. Este dato de la investigacion converge en la investigacion de King (2010) en
la cual se concluy6 que el nivel mayor de productividad de un maestro es durante los
primeros afios de docencia. La media de afios de experiencia de los participantes de los
grupos focales de fue de 20.6 afios. Ademas, manifestaron que sus afios de experiencia
docente previos a la implantacion fueron con curriculos separados por lo que no les sirvio
de mucha ayuda. La OIE UNESCO (2016) sostiene que el libro de texto tiene un rol
fundamental en la sala de clases y “son la principal fuente de apoyo material a los
curriculos” (p. 21). Los maestros de esta investigacion tienen experiencias docentes en
curriculos, materiales y libros fragmentados. Las investigaciones de Alliaud et al. (2011)
y Vengara (2013) sostienen que los maestros forman su experiencia laboral a través de
sus experiencias previas, la mayoria de los participantes de esta investigacion no tenia
experiencia docente previa en curriculos integrados. Es posible que este factor influyd a
la determinacion de los participantes a expresar que su experiencia docente no contribuyo
al proceso de implantacion del curriculo. Por otra parte, al analizar los documentos
normativos del curriculo de Adquisicion de la Lengua, se puede observar que, aunque

estan en un mismo documento, los estandares y las expectativas se dividen por materia
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(DEPR, 2016g). Incluso el curriculo de Adquisicion de la lengua es cobijado por el
programa de Espafiol.

En los grupos focales dos participantes demostraron mayor capacidad de
implantacién que el resto del grupo. Ellos contaron sus vivencias, retos y experiencias en
el proceso de la implantacién pero, contrario a los demaés participantes también
explicaron como superaron cada reto. Este comportamiento se identifica como la accion
racional por finalidad, Weber (1993) citado en Vergara (2013). Por otro lado, los datos
de los andlisis de las planificaciones de estos dos participantes indican integracion
curricular, secuencia y coherencia de ambas materias a integrar, por lo que sus planes
cumplen con todos los elementos. Por las vivencias contadas en los grupos focales y los
datos recopilados del anlisis de sus planificaciones ambos maestros, fueron clasificados
en la etapa de competentes segun Dreyfus & Dreyfus (1980) y Dreyfus (2004). Estos
maestros evidenciaron en su planificacion diaria y con experiencias vividas, expresadas
en los grupos focales, como resolvieron parte de los conflictos y mejor manejo de las
situaciones que enfrentaron al implantar el curriculo.

Por otro lado, se identifico que el 79.59% de los maestros participantes de la
investigacién se encontraban entre las etapas de novatos y principiantes segun la escala
de Dreyfus & Dreyfus (1980) y Dreyfus (2004). Estos maestros no evidenciaron
integracion de ambas materias en sus planificaciones, una gran parte (41.17%) planifico
solo para la materia de Espariol. Mientras, en los grupos focales, se limitaron a sefialar los
problemas que enfrentaron en el proceso de implantacion, pero no expusieron como los

corrigieron.

180



Los resultados de la presente investigacion contrastan con los hallazgos de la
investigacion realizada por Wolters y Daugherty (2007). Estos investigadores
concluyeron que los maestros con méas experiencias se sintieron mas seguros de si
mismos. Sin embargo, los resultados presentados en esta investigacion revelan que,
aunque la media de los maestros participantes era de 20.6 afios de experiencia docente
expresaron que el proceso de implantacion fue dificil.

Sexta conclusién del estudio. Los maestros de esta investigacion indicaron estar
satisfechos con su preparacion académica en términos generales, pero no con ella para
trabajar el curriculo de Adquisicién de la Lengua o con la integracion de materias. Al
analizar los datos demograficos de la investigacion, se observa que el 66.66% de los
maestros participantes de esta investigacion poseen un grado de Bachillerato, mientras
que el 33.33% una Maestria en Educacién. Al contestar cuestionario de satisfaccion el
66.66% de los maestros contestaron que su preparacion académica es satisfactoria.

Los datos recopilados en los catalogos de las universidades publicas y privadas
de Puerto Rico con programas de preparacion de futuros maestros (PUCPR, 2013, 2014,
2019; Puerto Rico, UPR 2017; SUAGM, 2016a, 2016b, 2016¢; UIPR, 2019a, 2019b)
revelaron que en ninguna de las universidades examinadas se ofrecen cursos sobre
integracion curricular como tema modular, por lo que se puede inferir que los maestros
de esta investigacion posiblemente no tomaron cursos modulares sobre integracion
curricular. Por lo cual, aunque los maestros manifestaron que su preparacion académica
fue adecuada, también existe la posibilidad de que esta no les proveyera las herramientas
teoricas que les ayudaria a implantar el curriculo de Adquisicion de la Lengua con mayor

facilidad ni a planificar para un curriculo integrado.
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Los hallazgos de esta investigacion se pueden respaldar con los planteamientos de
Vezub (2007). El autor planted que la formacion docente universitaria para aspirantes a
maestros se centra en curriculos fraccionados. Sin embargo, cuando el maestro inicia su
labor docente debe enfrentarse con curriculos integrados para los cuales no tiene
preparacion academica. El autor establecié que:

El contenido disciplinar se da en forma separada, aislado de la didéctica de la

asignatura. En los planes en los cuales ambos contenidos se hallan reunidos bajo

una misma materia o espacio curricular, suele suceder que el docente a cargo no

tiene el perfil adecuado para poder cubrir ambas dimensiones (Vezub, 2007,

p.10).

El sefialamiento del autor fue uno de los factores que emergieron en esta
investigacion. Los maestros participantes lo sefialaron en los grupos focales y emergio en
el anélisis de la categoria de la experiencia docente, al igual que en la categoria de
preparacion académica.

Segun establece Ortiz (2007), “El maestro es considerado un elemento curricular
mas, de hecho, estimamos que es el mas importante” (p.202), por lo que les deben
proveer las herramientas necesarias para que este a su vez pueda ejecutar efectivamente
su labor y esto incluye una preparacion académica en contexto con la realidad del sistema
educativo que deben enfrentar, Vezub (2007). Por otra parte, segln los datos obtenidos
durante la revision de los catalogos, las universidades publicas y privadas de Puerto Rico
estas todavia no han atemperado sus ofrecimientos para brindar un curso de integracion
curricular dirigido al curriculo de Adquisicion de la Lengua para los aspirantes a

maestros de primero a tercer grado.
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En esta investigacion se identificaron varios factores que pudieron haber afectado
la implantacion efectiva del curriculo de Adquisicion de la Lengua. EI més importante de
estos factores fue la ausencia de desarrollo profesional adecuado antes, durante y después
de la implantacion del curriculo. Este hallazgo se manifestd en todos los objetivos
analizados durante la investigacion: la satisfaccion con el curriculo de Adquisicion de la
Lengua, la valoracion de curriculo, la contribucién de los afios de experiencia y en la
pertinencia de la preparacion académica.

Finalmente, la implantacién de un curriculo integrado requiere esfuerzo
colaborativo de administradores, facilitadores docentes y sobre todo de los maestros, que
son los que a fin de cuentas implantan el curriculo (Beane, 2005; OIE UNESCO, 2016;
UNESCO-IBE, 2016 y Villarini, 1987). Este proceso debe ser uno planificado, coherente,
organizado y debe ofrecer a los maestros la oportunidad de capacitacién adecuada y
continua para enfrentarlo (DEPR, 2019). El curriculo de Adquisicion de la Lengua del
Departamento de Educacion debe ser evaluado para determinar fortalezas y debilidades.
Los maestros deben ser pieza clave en el proceso de evaluacion para que puedan expresar
sus recomendaciones y preocupaciones. Un curriculo no se completa con la implantacion
de este. La evaluacion curricular es uno de los componentes més importantes de un
curriculo y proveen elementos de juicio para poder hacer las modificaciones adecuadas
(Ortiz Garcia 2007).

Limitaciones metodoldgicas de la investigacion

La limitacion metodologica consistio en el tamarfio de la muestra de participantes.

Esta investigacion exploratoria solo utilizé 15 participantes voluntarios, aunque esta

muestra permitio profundizar en las vivencias de los maestros, también limito los datos
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recopilados en el instrumento cuantitativo. Por lo cual, los datos recopilados no pueden
extrapolarse a todos los maestros de las escuelas de procedencia de los maestros
participantes, ni del Departamento de Educacion de Puerto Rico ni de escuelas privadas
del nivel primario primero a tercero, sino solo a los maestros del estudio.
Recomendaciones

Finalizado el andlisis de los hallazgos de la investigacion realizada se establecen
las siguientes recomendaciones:

1. Evaluar el curriculo de Adquisicion de la Lengua, incluyendo la experiencia
de los maestros y sus recomendaciones, e incluyendo si se hace uso adecuado de los 140
minutos de dicho curriculo.

2. Efectuar talleres de desarrollo profesional continuo para todos los maestros
que estén en la categoria de primero a tercer grado sobre curriculos integrados en general
y la integracion del Espafiol y Estudios Sociales en el curriculo de Adquisicion de la
Lengua.

3. Revisar y reestructurar ambos curriculos para alinear los estandares,
expectativas e indicadores en un formato exclusivo para el curriculo de Adquisicion de la
Lengua. La investigadora presenta unas recomendaciones especificas al respecto
(Apéndice DD).

4. Proveer a los maestros de materiales didacticos integrados como libros,
cuadernos de trabajo, etc.

5. Tener un especialista en curriculo integrado para apoyar, orientar y proveer

herramientas a los maestros en cada ORE.

184



6. Atemperar los curriculos en los programas de formacion docente para ofrecer,
al menos, un curso sobre curriculos integrados y el curriculo de Adquisicion de la
Lengua.

7. Ofrecer cursos de integracion curricular a los profesores universitarios para
que institucion pueda ofrecer cursos a los futuros maestros.

8. Disefiar un formato de planificacion exclusivo para el curriculo de
Adquisicion de la Lengua.

Recomendaciones para futuras investigaciones

Los hallazgos de esta investigacion permiten hacer las siguientes
recomendaciones para futuros estudios:

1. Repetir el estudio considerando separar los maestros de primero a tercero
grado segun el grado que ofrecen.

2. Repetir la investigacion del tema con enfoque cuantitativo para aumentar la
muestra de maestros participantes.

3. Repetir la investigacion en otras Regiones Educativas.

4. Realizar una investigacion sobre integracion curricular con maestros de
Kindergarten.

5. Efectuar una investigacion cuasiexperimental para conocer si el curriculo de

Adquisicién de la Lengua mejora las destrezas de lectura en los estudiantes.
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Apéndice A.
Instrumento cuantitativo:

Prueba de conocimiento y cuestionario de satisfaccion
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UNIVERSIDAD INTERAMERICANA DE PUERTORICO

Recmto de San Gemman
Programa Doctoral en Educacion
Fecha Codigo
Preparacion academica Atos de experiencia

Parte I. PRUEBA DE CONOCIMIENTO
La sizuiente prusba determinara cual &5 su nivel de conocimiento sobre la integracion
curncular

Instrucciones: Lee cada aseveracion y escriba una X dentro del cuadrado que represente
Su contestacion.

Premisa Cierto | Falso

1. Un cumiculo integrado tiene el objetivo de mejorar las
posibilidades de integracion personal y social de los estudiantes.

2. La planificacion colaborativa enfre maestros y estudiantes NO es
requerida en un curmriculo integrado.

3. El cumnculo integrado s organiza de manera tal que fomente la
democracia en el salon.

4. Los terminos cumculo mntegrado y curmculo multdisciplinario se
refieren al mismo concepto de integracion.

5. En un cumiculo intezrado se proz7aman 1as expenencias de
aprendizaje con el proposito de integrar en el contexto de la clase
los conocimientos pertinentas.

6. En un cumiculo mtegrado se incorporan los conceptos entre las
materias y NO las expenencias de los estudiantes.

7. La integracion curmicular requiere colaboracion v rabajo en equipo
de un mismo grado y niveles por parte de los maestros.

8. La integracion cumicular no considera las divisiones por areas
tieciplinarias.

©. Las oportunidades de expresar el conocimiento cotidiano y popular
a traves de un curiculo intezrado amplia los puntos de vista del
estudiante.

201



Premisa

10. Un cumiculo mntegrado 2 orgamiza en tormo a problemas v t2mas
que fenen una importancia personal y social para el mundo real

11_ En un cumculo integrado el conocimiento NO se desarrolla para
preparar alguna prusba o examen posterior.

12. Un cumculo integrado, permite que los estudiantes participen en
l2 programacion del tiempo que se dedicara a cada una de las
actividades.

13. La planificacion de un cumculo integrado reconoce de las
identidades de las diversas asignaturas sus contenidos y destrezas.

14_El proposito del curriculo de Adquisicion de la Lengua es
desarrollar la lectoescritura utilizando el contemido curricular del
Programa de Estudios Sociales.

Parte [L CUESTIONARIO DE SATISFACCION

La siguients prueba pretende conocer cual s su nivel de sansfaccion con el cumculo de
Adquisicion de la Lengua del Departamento de Educacion.

Ezcala
3 z 3 3 =
May No Totalmente
Satisfactorio | Satisfactorio |  Indiferente | Satistactoric | Insatisfactorio
Reactivo Escaia
Cuan satisfactorio esta con... 54321

Sociales.

1. La alineacion del curriculo de Espatol con el de Estudios

integrado.

2. Su preparacion académica para trabajar con el curriculo

3. Ejecucion de los estandares y expectativas del aumnculo de
Estudios Sociales.

——

LT et Ty
A Y

A‘-\:'F";IE#CI:J
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Escala

5 3 3 2 i
Mauy No Totalments
Satisfactorio Satisfactonio Indiferents Sansfactono Insatisfactorio
Escala
Reactivo
Cuan satisfactorio esta con... 5 31211

4. El periodo de 140 muinutos del cumiculo de Adquisicion de la
Lengua

5. La orientacion que recibio durante la implantacion del
curriculo de Adquisicion de la Lengua.

6. EX curriculo de Adquisicion de la Lenzua.

7. La planificacion en Linea del Cumiculo de AGGUISiIOn G2 1a
Lengua

8. Los mateniales disponibles para el desarrolio del Curnculo de
Adquisicion de 1 Lengua.

9. El wabajo en aquipoe para la planificacion del Curniculo de
Adquisicion de la Lengua.

10. La integracion de las matenias de Espanol y Estudios
Sociales en el Camiculo de Adguisicion de la Lengua pana
mejorar la lectoescntura de sus estadiantes.

11. El desarrollo profesional que se brinda con relacion al
Curriculo de Adquisicion de la Lengua.
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Apéndice B.
Bitacora de andlisis de documentos de planificacion
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Apéndice C.
Guia de preguntas para los grupos focales

222



223




8. ¢Qué opina de las lecturas que se sugieren en los Mapas Curriculares para Adquisicion

de la lengua? ;Los utiliza? ;Por qué?

[11. Espacio para comentarios o recomendaciones sobre el curriculo de Adquisicion de la

Lengua (10 minutos)

Oepaorigmenta ae

.
APROBAD
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Apéndice D.

Invitacion a codificadores para participar en la investigacion y carta de aceptacion
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UNIVERSIDAD INTERAMERICANA DE PUERTO RICO
Recinto de San German
Programa Doctoral en Edugacion

Carta de aceptacién para colaboracion

Por la presente yo, Dra. Ana Cuebas Irizarry, Doctora en Educacion, especialidad en Curriculo y
Ensefianza de la Universidad Interamericana de Puerto Rico, Recinto de San German, acepto
colaborar como codificadora en la investigacion: Conocimiento sobre integracién curricular,
la satisfaccion y la valoracion de maestros de primero a tercero grados en escuelas publicas
sobre el curriculo de Adquisicién de la Lengua, de acuerdo con sus aiios de experiencia y

preparacion académica.

Para que asi conste firmo hoy 4 de an’l de 2019 en Aguadilla Puerto Rico.
Firma 3 j
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UNIVERSIDAD INTERAMERICANA DE PUERTO RICO
Recinto de San German
Programa Doctoral en Educacion

Carta de aceptacién para colaboracion

Por la presente yo, Dr. Esteban Garcia Figueroa, Doctor en Educacion, especialidad en Curriculo
y Enseiianza de la Universidad Interamericana de Puerto Rico, Recinto de San German, acepto
colaborar como codificador en la investigacion: Conocimiento sobre integracion curricular, la
satisfaccion y la valoracion de maestros de primero a tercero grados en escuelas publicas

sobre el curriculo de Adquisicion de la Lengua, de acuerdo con sus aitos de experiencia y

preparacion académica.

Para que asi conste firmo hoy 22 de dé/"/ de 2019 en Aguadilla Puerto Rico.

%%M 4 ;L%uez@c\

Firma
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Apéndice E.

Autorizacion del DEPR para realizar la investigacion
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Apéndice F.

Autorizacion de la ORE-M para realizar la investigacion
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DEPARTAMENTO DE EDUCACION
Oficina Regional Educativa de Mayagiiez

12 de septiembre de 2019

AUTORIZACION PARA REALIZAR INVESTIGACIONES Y SUS FASES RELACIONADAS

Como requisito para obtener el grado Doctoral con especialidad en Curriculo y Ensefianza de Universidad
Interamericana de Puerto Rico, Recinto de San Germén, se autoriza a Diane Negrén Flores, a realizar la

lnvestugacién titulada: ng m!gm nhm lmegradén currlcular, satbfacclég y valoracién sobre el curriculo
icién : on es nablicas, de ord

La Sra. Negron podra entrar a las escuelas de la regién de Mayagiiez a realizar su investigacion recordando que
toda investigacion que se programe realizar en las dependencias del DEPR le aplicara las directrices y
disposiciones de la carta circular vigente. Esto incluye las investigaciones dirigidas a la obtencion de un grado
académico, certificado o curso, incluida aquella que utiliza la modalidad de investigacion en accion para la sala
de clases. Ademds, incluye las investigaciones independientes o las generadas por instrucciones, agencias,
corporaciones e individuos.

Es importante que se sepa que se releva al Departamento de Educacién de Puerto Rico de toda responsabilidad
por cualquier reclamacion que pueda surgir como consecuencia de las actividades del estudio y de da
informacién que se solicita y provea por medio de este. El Departamento de Educacion de Puerto Rico no se
hace responsable de cualquier dafio o reclamacién, pleito o demanda que se presente relacionada directa o
indirectamente a esta investigacion, La misma es una independiente no auspiciada por el Departamento de
Educacion de Puerto Rico. El Departamento de Educacion de Puerto rico no se solidariza necesariamente con

los resultados de la investigacion.

Todo cambio que realice el investigador, posterior a la expedicién de la autorizacién para realizar el estudio
deberd someterlo por escrito a la oficina que le otorgé fa autorizacion para la evaluacion correspondiente, ya
sea en la Division de Investigaciones Pedagogicas de SAPDE o en la oficina del Ayudante Especial o
Superintendente del distrito escolar. Una vez el investigador finalice el estudio o sus fases, entregard una copia

del informe final en formato digital (PDF) en SAPDE.

Le deseamos éxito en su investigacion.

-

Digna Vélez Ruiz
Superintendente Regional
ORE Mayaguez

Departamento de Educacion E
Regién Educativa de Mayaguez Calle Nenadich #50 ...........-....

Centro Gubernamental Suite 303- Mayaguez, Puerto Rico 00680
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Apéndice G.

Autorizacion de la JRI para realizar la investigacion
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DATE Novamber 27, 2013

TO: Diane Negren
FROM: IAUPR institutional Review Board
PROJECT TITLE. [1436812-1] E] conocimiento sobre

CUrMcUiar y SatisTaccion y vaoracion sobre &
curricuo de Adquisicion ge 13 Lengua oe massyos

de primero 3 tefcamn €N escusias pabicas,
de 3CcUerdo con sus de expenenca y
preparacion academica

REFERENCE # SGPHDED

SUBMISSION TYPE: New Project

ACTION: APPROVED (FORMAL PHASE)

APPROVAL DATE: November 27, 2019

EXPIRATION DATE: November 27, 2020

REVIEWTYPE: Expedtas Review

REVIEW CATEGORY- Expecited review category #2

This letter |s to Inform you that the IAUPR institutional Review Board has APPROVED your submission.
This aporoval s Dased on an appropaate riskbensfit ratlo and 3 project d2sign whereln e risks have
been minimized. AS research must De CONOLICESd In 3cCOMaNce With Tis approved submission.

This submission has received Expediad Review based on the applcabie federal reguiation.
The following condizons must be taken Into account:

1. Remember that Informed consent s 3 process baginning with 3 description of Me project and
nsurance of participant understandng followed Dy 3 signed consent form. Informed consant must
continue throughout the project via 3 daiogue detween the rasaarcher and research partcipant.
Fadaral regulationes require that sach participant racsives a copy of the consent document.

2. Pizase note ha any revisions 1o DIEVIoUSTY 3pproved Matenais must De 3ooroved by the LAUPR
IRS prior o Inliation and human subiects Inciuslon. Pisase use the apprognats revision foms for
this procedure.”

3. All UNANTICIPATED PROBLEMS involving risks to subjects or SERIOUS ang UNEXPECTED
adverse events must b2 reparted promptly 1o is oMes. Please use the approprats raporting s
Tor this procedure. If applicabie, 3l FDA 35 wedl 35, SpONsor reporting raguirements should 3so be
followeaa.

4. A NON-COMPLIANCE iseuse or COMPLANTS ragaroing this project must b2 reportsd prompdy (o
this ofMce.”

= s Appeaned: Nowenber I7,
X9

Foxperme: Nawesiser 27, 210N
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Theresea’dwmsts&nﬁtamponof‘hmngsmmmIluzysmmeemraemaayotmelﬁs
3poroval if no corm"urg reviewy |s been requestsd 1o further congnue e peotocal.”
&. This project has been cetermined 1o be 3 MINIMAL RISK project. Based on te risks, tis project
mmmwwmmwmm“mﬂ.m.
7. Psgsenole ha Al reseamreoomamnereaneomamnmmcfweeymmtm
compietion of the project”
If you have any questions, please contact the IAUPR Insttutional Review Board at 787-766-1312 xts.

2213, 2221 or jopintecedy Please Incude your project titie and reference number In 3 comespondence
with this committse.

Important noticas (Spanish):

Revizslonss 0 modificacionse a todo documento o material previaments autorizado por 1a JRI
debera ser somatico a 1a Junta para revision y autorizacion previo a Inclulr sujstos humanos o
aplicar los procasos a los sujetos humanos.

Cualquisr evento adverso o problemas no anticipados deberan ser reportados a la JRI con
ael Investigador someter un reports Ninal de hallazgos dentro de 30 dias

Sara responsabifidad
luego de ka facha de expiracion de la autorizacion del protocolo sl no s& ha solicitado una revision
de continuacion del profocoio a Ia JRI

Debera mantener an archive fodos los documentos refacionados por un periodo de tres afos
luego de Ia fecha de expiracion del protocolo.

Thes lefter has Dosn eectionoelly Sghed in aoordeiion Wwilh of aigiicetse egletons, and & Copy & taned wfihe Ier Amocs
Univarally of Puerio Fico's | meitugionsl Review Boerd records
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Apéndice H.

Invitacidn a reunion para participar en la investigacion
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UNIVERSIDAD INTERAMERICANA DE PUERTO RICO
Recinto de San German
Programa Doctoral en Educacion

Invitacion primera reunién de orientacion sobre la investigacion

Fecha:

Estimado(a) profesor(a):

iSaludos cordiales! El motivo de la presente es extenderle una invitacion para
gue nos acompafie a la reunién de orientacién sobre la investigacion:
Conocimiento sobre integracion curricular y la satisfaccion y la valoracion
sobre el curriculo de Adquisicién de la Lengua de maestros de primero a
tercero grados en escuelas publicas, de acuerdo con sus afios de
experienciay preparacion académica. En esta reuniéon se expondra los
objetivos de la investigacion, la confidencialidad del estudio, los derechos y la

proteccion de los participantes. La reunién se realizara el

alas 3:30 pmen

Serd un honor contar con su presencia.

Atentamente,

\ >

\ — -

Diane Negron Flores

Candidata Doctoral en Curriculo y Ensefianza

Universidad de Puerto Rico
Recinto de San German
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Apéndice I.

Consentimiento informado de la investigacion para los maestros,
autorizacion fotos y video y certificacion de afios de experiencia
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que voluntariamente haya aceptado a entregarlos y la investigadora trabajard con los documentos

que los maestros entreguen.

Usted debe saber que:

1. Su participaciéon es VOLUNTARIA

2. Su participacién no conlleva riesgos para su persona.

3. Se mantendra la confidencialidad de las respuestas que provea ya que el cuestionario no
sera identificado con el nombre del participante.

4, Esta es una investigacion con fines educativos.

5. La participacion no se llevaré a cabo en las horas lectivas de los estudiantes.

Es importante recalcar que se releva al Departamento de Educacion de Puerto Rico de
toda responsabilidad por cualquier reclamacién que pueda surgir como consecuencia de las
actividades del estudio y de la informacién que se solicite y provea por medio de este. El
Departamento de Educacién de Puerto Rico no se hace responsable de cualquier dafio y perjuicio
o reclamacion producto del proceso de realizacién, o del resultado de la investigacion; se releva,
asi, de cualquier obligacion y responsabilidad al Departamento de Educacién de Puerto Rico, sus
empleados y funcionarios en cualquier reclamacién, pleito o demanda que se presente
relacionada, directa o indirectamente a esta investigacién. La misma es una independiente no
auspiciada por el Departamento de Educacién de Puerto Rico. EI Departamento de Educacion de

Puerto Rico no se solidariza necesariamente con los resultados de la investigacion.

Finalizada la investigacion, los resultados estardn disponibles para su estudio en la
Biblioteca General de la Universidad Interamericana de Puerto Rico, Recinto de San Germén y
por medio de este servidor, asi como en la Secretaria Auxiliar de Planificacién y Desarrollo

Educativo en el nivel central del Departamento de Educacién de Puerto Rico.

A usted se le han explicado sus derechos como participante de la investigacion. Si tiene
preguntas adicionales respecto a la investigacién o desea copia de este documento luego de
completar y firmar el mismo puede, comunicarse conmigo al 787 -560- 6297 o al correo
electrénico: dianesigfredo@yahoo.com

Por favor marque con una X en el espacio que indique su decisién de participar o no
participar en esta investigacion,

Fecha

o8 Departamento
[Q, de Educacién
T, de Puerto Rico
APROBADO
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Complete la informacién requerida y firme ¢l documento,

Acepto participar en las siguientes fases de la investigacion (marque las fases en que
acepte participar)

00 Completando el Instrumento de investigacion

00 Participando ¢n ¢l grupo focal

[l Entregar documentos de planificacién de la clase.
0 Participar en una entrevista y ser grabado(a)

D No acepto participar en la investigacion,
D No acepto participar en una entrevista y ser grabado

Nombre de participante Firma del participante Fecha

D Nege Hiccs

Diane Negréon F

Nombre de la investigadora Firma de la investigadora Fecha

Diane Negron Flores

Candidata Doctoral en Curriculo y Enseflanza
Universidad de Puerto Rico

Recinto de San Germén

Depatamento de

o
APROBAD
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Apeéndice J.

Instrucciones para llenar el instrumento de investigacion y lista documentos de
planificacion que se requieren para analizar
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UNIVERSIDAD INTERAMERICANA DE PUERTO RICO
Recinto de San German
Programa Doctoral en Educacion

Instrucciones para llenar la prueba de conocimiento y la encuesta de satisfaccion
y la lista documentos que se requieren para analizar

Fecha:

Estimado(a) profesor(a):

Adjunto puede encontrar el instrumento cuantitativo de la investigacion:
Conocimiento sobre integracion curricular y satisfaccion y valoracion
sobre el curriculo de Adquisicién de la Lengua de maestros de primero a
tercero grados en escuelas publicas, de acuerdo con sus afios de
experienciay preparacion académica. Este instrumento consta de dos partes:
la prueba de conocimientos sobre curriculo integrado que consta de 15 items de
cierto y falso y un cuestionario para medir la satisfaccion sobre el curriculo

integrado.

Lea con cuidado las instrucciones y conteste cada instrumento en su
totalidad. Cuando finalice cologque en el sobre el instrumento y los siguientes

documentos de planificacién:

e Copias de la Guia semanal de Adquisicién de la Lengua
correspondiente a dos semanas del mes anterior.

Finalmente, cierre el sobre. La asistente de investigacion pasara por la
escuela a recoger el sobre.

Gracias por su colaboracién

Candidata Doctoral en Curriculo y Ensefianza

Universidad de Puerto Rico
Recinto de San German
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Apéndice K.

Ejemplo de formato del Plan Semanal del DEPR
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GOBIERNO DE PUERTO RICO

DEPARTAMENTO DE EDUCACION
Oficina del Secretario

7 de agosto de 2019
Carta Circular nim. 02-2019-2020

Subsecretario asociado, subsecretaria para Asuntos Académicos, subsecretario de
Administracion, secretario asociado de Educacién Especial, secretarios auxiliares, directores
de divisiones, institutos y oficinas, gerentes y subgerentes, directores ejecutivos, directores
de areas y programas, superintendentes regionales, ayudantes especiales a cargo de los
distritos escolares, superintendentes de escuelas, superintendentes auxiliares, facilitadores
docentes, directores de escuela y maestros

POLITICA PUBLICA SOBRE LA PLANIFICACION DEL PROCESO DE ENSENANZA Y
APRENDIZAJE DEL DOCENTE

La planificacion del proceso de ensenanza y aprendizaje es una actividad inherente, esencial
e ineludible al rol del docente quien dirige el desarrolio de los contenidos académicos y la
organizacion del aprendizaje. Constituye un espacio de transicion en el que se articulan las
metodologias educativas, actividades y recursos para el logro de los objetivos. Evita,
ademas, la improvisacion; reduce la incertidumbre y los procesos contradictorios; unifica
criterios en las tareas del docente; garantiza el uso del tiempo lectivo y permite coordinar la
participacion de todos los recursos involucrados.

La planificacion sirve para organizar el proceso de ensefianza y aprendizaje de forma légica
y secuencial. Incluye procedimientos y practicas que tienen como propdsito concretar las
intenciones pedagodgicas determinadas en el curriculo oficial y adecuarlas a la
particularidad de cada salén de clases y segln las necesidades de los estudiantes. Se
preparara y presentard semanalmente de manera coherente y progresiva para promover
la eficiencia, la efectividad y el éxito de la gestion educativa.

El Departamento de Educacion de Puerto Rico (DEPR) comprende que "la educacién es la
piedra angular de nuestra sociedad y un factor vital en el desarrollo del ser humano como
futuro ciudadano®. "Su enfoque esta dirigido a proveer el conocimiento y las destrezas
necesarias para que el estudiante adquiera las herramientas y capacidades que le permitan
atender las exigencias de un mundo cambiante y en constante evolucion” (Ley 85 de 29 de
marzo de 2018, segln enmendada, Exposicién de Motivos, p. 2).

DIE soeraian
P.O. Box 180759, San Juan, PR_Q_QQ‘IB-O?SQ" Tel,: (787)773-3060/3064 kbl
El Departamento de Educacion no discrimina ¢e NINQUBA Manara por razdn de sdad, raza, color, sexo,
nacimianto, Condiciadn da velarano, |deologia politica o religiosa, origen o condicion secial, orientaciébn sexual
0 idenlidad da ghénero, discapacidad o impedimania figico o mental, ni por ser victima de violencia doméstica,
afresién saxunl o acecho
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Pi)LlTPCA PUBLICA SOBRE LA PLANIFICACION DEL PROCESO DE ENSENANZA Y APRENDIZAJE DEL DOCENTE
PAGINA 2

En consecuencia, reconoce que tiene la obligacién de procurar la calidad de la ensefianza
que se imparte en cada una de las escuelas del sistema. Ademés, afirma que es deber de
su personal docente, mediante la planificacién del proceso de ensefanza y aprendizaje,
“proveer las herramientas necesarias para dotar a los estudiantes con las competencias
esenciales a través de experiencias educativas que los preparen y motiven a culminar sus
estudios secundarios encaminados a continuar estudios postsecundarios y que les permitan
insertarse productivamente en la fuerza laboral" (Ley 85 de 29 de marzo de 2018, segun
enmendada, Exposicién de Motivos, p. 3).

La Ley 85-2018, seg(in enmendada, conocida como Ley de Reforma Educativa de Puerto
Rico establece en el articulo 2.11 que "el maestro es el recurso principal del proceso
educativo, cuya funcion primordial es ensefar y educar al estudiante y ser guifa y orientador
en el proceso de ensefianza y aprendizaje de este. [...]". Asimismo, en el articulo 2.12-
Deberes y Responsabilidades del Maestro, sefiala que el maestro trabajara eficientemente
para:

a. Educar y fomentar que los estudiantes alcancen o superen las metas de
aprendizaje y que cumplan con los requisitos de rendimiento establecidos por el
Secretario;

b. Atender las necesidades educativas de los estudiantes; [...]

f. Cumplir con eficacia las exigencias técnicas relativas a los procesos de
aprendizaje y su programacion;

g. Planificar el trabajo docente, organizando la estructura de sus clases para
dar el maximo aprovechamiento a la formacién de los alumnos y disminuir
los conflictos que puedan surgir en clase; [...]

k. Despertar la motivacion interna del alumno por el aprendizaje, preparando con
esmero las clases y los materiales didacticos con el fin de favorecer el aprendizaje;
[..]

m. Mantener sus registros de una forma precisa, oportuna y completa; [...]

La Ley de Educacion Elemental y Secundaria del 1965 (ESEA, por sus siglas en inglés),
segln enmendada por la Ley Cada Estudiante Triunfa (ESSA, por sus siglas en inglés),
pretende asegurar que todos los estudiantes tengan una oportunidad justa, igual y
significativa de obtener una educacion de alta calidad y alcanzar, como minimo, proficiencia
en las materias basicas, segln los estandares de contenido establecidos por el estado.
Ademas, viabiliza el desarrollo de proyecto en modalidad Schoolwide en las escuelas.
Todos los procesos llevados a cabo en las escuelas, incluyendo la planificacién del proceso
de ensefianza y aprendizaje, cumpliran con los requisitos establecidos en esta ley.

La Ley Carl D. Perkins V, Career and Technical Education Improvement Act of 2006,
segun enmendada, consigna fondos y establece las regulaciones sobre el disefo y desarrollo
de los programas ocupacionales y técnicos. El propésito de esta ley es desarrollar
ampliamente las destrezas académicas, ocupacionales y técnicas de los estudiantes a nivel
secundario matriculados en las escuelas que tienen estos ofrecimientos.

La Ley 51-1996, seglin enmendada, conocida como Ley de Servicios Educativos
Integrales para Personas con Impedimentos, la Individuals with Disabilities Education
Improvement Act (IDEA) de 2004 y la Ley de Rehabilitaciéon de 1973, segin enmendada,
establecen las regulaciones para los servicios que se ofrecen a los estudiantes con
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Pch.ch PUBLICA SOBRE LA PLANIFICACION DEL PROCESO DE ENSENANZA Y APRENDIZAJE DEL DOCENTE
PAGINA 3

discapacidades. Los servicios deben estar acorde con las disposiciones de estas, segin
corresponda.

La Ley 60 del 2009, conocida como Ley para disponer que en todas las escuelas del
Sistema de Educacién Publica de Puerto Rico se lleve a cabo diariamente un periodo
de meditacion' antes de comenzar las clases, dispone que los estudiantes, al inicio del
dia escolar tengan "cinco minutos de meditacion sobre asuntos vitales para su desarrolio
holista que tocan particularmente su parte espiritual, social, cultural y emocional" con el
propésito de promover un proceso educativo integral que no se limite a puros asuntos
academicos. El DEPR comprende que “la escuela debe ayudar al estudiante a desarrollar
una conciencia moral que le permita clarificar los valores que nos distinguen como pueblo”.

La planificacion del proceso de enseiianza y aprendizaje

Durante la planificacién de la ensefianza y aprendizaje, se utilizaran los siguientes
documentos:
= Marcos curriculares
« Estandares de contenido y expectativas de grado
= Mapas y herramientas curriculares (Ciencias, Espafiol, Inglés y Matematicas), si
aplica
» [Estrategias, iniciativas o proyectos innovadores. Algunas son, pero no se limitan a;

* Politicas puablicas de los programas académicos y Evaluacion del Estudiante, si
aplican:

o Politicas publicas de Educacion Especial

o Alineacion de estandares de contenido y expectativas del grado con el
curriculo Montessori (2016)

o Descriptores de los niveles de ejecucion de las META PR y META PR Alterna
(Ciencias, Espafiol, Inglés y Matematicas)

o Guias de los libros de textos

! Ley 60 ded 2000, aticulo 2.- Para efectos de esta Ley, definimos el téemino meditacidn como el acto de pensar y analzar delenidamante sobee un
tema a cosa en particudar. E! producto do esta meditaciin resulta en un juicio vialorativo que hace la persona sobre temas de inlerés para la mayor
convivencia y calidad de vida.
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Plan semanal del maestro

El plan es un documento oficial de trabajo y se utiliza como evidencia de la labor docente y
forma parte de su evaluacion profesional. Estara accesible en todo momento y cuando los
funcionarios administrativos los requieran, ya sea en linea o impreso. Para esto se
completara el Plan semanal del maestro.

Este documento debe tener, como minimo, los siguientes elementos:
1. Encabezamiento

Nombre del maestro

Grado

Materia

Fecha

Unidad

Tema

2. Estandares

3. Expectativas e indicadores, seglin cada materia

4. Objetivos

a. La elaboracion de los objetivos de aprendizaje es un proceso fundamental en la
planificaciéon. Los objetivos son proposiciones que describen la direccion del
cambio que los docentes promueven en los estudiantes (Marquez, 2006)?.
Estos se centran en los resultados que los maestros desean que los estudiantes
logren y guian el proceso de instruccién al sincronizar la planificacion y la
implementacion de actividades de ensefianza, aprendizaje y evaluacion.

b. Existen varias maneras de formular los objetivos y diversas taxonomias. Sin
embargo, para proposito de esta politica publica, los docentes redactaran
objetivos especificos enfocados en la accion observable. Segin Gronlund
(2009)3, los objetivos especificos se definen como una lista de tareas que se
pueden ensefar y probar secuencialmente, presentan de forma detallada los
resultados que se pretenden alcanzar durante la leccién,

c. Laredaccion de los objetivos de aprendizaje debera estar;

i. centrada en los estudiantes;
ii. fundamentada en los Estandares de contenido y expectativas de
grado, en cada materia;
ii. basada en una taxonomia para desarrollar el aprendizaje (Bloom,
Bloom-Anderson, Webb, Marzano, entre otros).

a. Elmaestro utilizara la taxonomia de su preferencia y procurara
la progresion coherente hacia los niveles mas altos de
pensamiento durante el proceso de ensefianza y aprendizaje.

d. Los docentes redactaran uno o mas objetivos para cada leccién, seg(n la
progresién de aprendizajes durante la semana. Estos seran concepluales,
procedimentales o actitudinales, aungue no tienen que clasificarlos en el plan
semanal. Ademas, podran ser redactados en presente o futuro y en singular o
plural.

END QYD

? Mérquez, R. (2008). Saber educar Un arle y una vocacibn. Madrid, Espadia: N. E S AE
 Gronlund, N. E. & Brookhart, 5. M, (2000). Gronlund's Wiriting instructional Objactives. (ded) New Jarzoy: Pearson/Merill Prentice Hal
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e. Laredaccion de los objetivos debe presentar la situacién, la audiencia y la accion

observable. Ejemplos:

Ciencias

Luego de identificar el problema de investigacion, los estudiantes redactan
la hipotesis.

Espanol

Durante la lectura del cuento , los estudiantes identificaran los

elementos particulares del género: personajes, accion y ambiente.

English
At the end of the lesson, the student will be able to identify the five steps of
the writing process.

Estudios Sociales
Haciendo uso de un mapa hidrografico de Puerto Rico, el estudiante
identifica los rios de la vertiente oeste.

Matematicas
Al finalizar la leccién del dia, el estudiante usara una cuadricula para
determinar el perimetro de figuras geométricas bidimensionales.

5. Secuencia de actividades de aprendizaje (diversas, estimulantes, motivadoras). Las
actividades deben estar dirigidas a promover el enfoque constructivista.

6.
y ¢

Inicio. Su propésito es enfocar a los estudiantes en la leccion del dia,
estableciendo actividades que sirvan de motivacion e interés hacia el
aprendizaje. Incluye la reflexion diaria, introduccion de ideas y objetivos del
aprendizaje, repaso breve de la clase anterior, discusion de asignaciones, asi
como las expectativas respecto al quehacer del estudiante.

Desarrollo. Su proposito es lograr los objetivos mediante actividades variadas
pertinentes para los estudiantes (de acuerdo con las inteligencias multiples o
estilos de aprendizaje) y estimulantes (para que provoquen curiosidad y deseos
de seguir aprendiendo).

Cierre. Su proposito es determinar si se lograron los objetivos de aprendizaje.
Busca la opinién del estudiante respecto al tema y actividades realizadas, con
lo que se puede establecer la construccién de conocimiento que cada estudiante
realizé (metacognicion). Es fundamental, ya que de esto depende la
planificacion de la proxima clase.

Integraciéon con otras materias

Iniciativa o proyecto innovador

8. Evaluaciones (avalio)

9. Acomodos razonables o adaptaciones curriculares
10. Instruccion diferenciada

11. Materiales

12. Reflexion sobre la leccion u observaciones
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Planificacién para los docentes de Educacién Ocupacional y las instituciones
postsecundarias

El Plan semanal del docente de Educacion Ocupacional y Técnica aplica a los maestros que
ofrecen cursos conducentes a grados ocupacionales y a los que ofrecen cursos no
conducentes a grados ocupacionales. Asimismo, aplica al profesor postsecundario. Los
elementos minimos del plan semanal son:
1. Encabezamiento

Nombre del maestro
Grado (No aplica a las instituciones postsecundarias)
Materia
Fecha
Unidad

f. Tema
Estandares
Competencias
Integracion de destrezas que se miden en la revalida (Solo aplica a las instituciones
postsecundarias)
Objetivos
Secuencia de actividades de aprendizaje

a. Inicio

b. Desarrollo

c. Cierre
7. Integracion con otras materias
8. Iniciativa o proyecto innovador
9. Evaluaciones (avallios)
10. Acomodos razonables o adaptaciones curriculares
11. Instruccion diferenciada
12. Materiales
13. Reflexion sobre la leccién u observaciones

Papow

PON

oo

La planificacién para maestros de Prekindergarten y Kindergarten

El Programa de Educacién Temprana promueve la integracién curricular como estrategia de
ensefianza. Esta permite el desarrollo de blogues de tiempo para realizar actividades y
practicas apropiadas a la edad y nivel de desarrollo de los estudiantes. Los maestros de
Prekindergarten y Kindergarten utilizaran la guia semanal de planificacion para evidenciar
los ofrecimientos académicos a tono con los estandares, expectativas y la herramienta de
alineacién curricular. Este documento debe tener, como minimo, los siguientes elementos:
1. Encabezamiento

a. Nombre del maestro

b. Grado

c. Fecha

d. Unidad

e. Tema y subtema generador
Estandares
Expectativas e indicadores
Objetivos
Secuencia de actividades de aprendizaje:

ahwN
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a. Grupo grande. E|l maestro trabaja con el grupo completo para iniciar las
actividades del dia que fomenten la integracion curricular. Este periodo permite
presentar el tema, el subtema, los resultados de aprendizaje esperado, realizar
la rutina y enfocar a todos los estudiantes en la leccion.

b. Grupo pequefio. El maestro trabaja con un grupo pequeiio de estudiantes y
ofrece atencion directa e individualizada, a través de mini lecciones, instruccion
explicita o actividades remediales. Cada grupo puede conformarse por el nivel
de dominio de destrezas, intereses o estilo de aprendizaje en comdn, asi como
en parejas o grupos informales.

c. Experiencias integradoras. E|l maestro realiza actividades para ofrecer
diariamente a los estudiantes experiencias lidicas, artisticas, tecnoldgicas,
investigativas, de ritmo y movimiento, entre otras. Estas pueden variar por dia
0 semana para complementar y enriquecer el contenido académico.

d. Centros de aprendizaje. El maestro establece areas de trabajo en el salon de
clases en las cuales se proporcionan a cada grupo de estudiantes los recursos,
materiales y tareas de aplicacién relacionados con el tema y subtema generador.
Todos los estudiantes tendran la oportunidad de acudir a los centros mediante
la estrategia de rotacién durante la semana.

Evaluaciones (avallios)

Acomodos razonables o adaptaciones curriculares
Instruccion diferenciada

Materiales

Reflexion sobre la leccién u observaciones

—_
cPeNOG

La planificacion para maestros de educacién Montessori

La planificacién Montessori esta intimamente ligada a la observacion diaria y metodolégica
del estudiante. Esta parte de las necesidades particulares de los estudiantes, la etapa del
desarrollo y los estandares y expectativas del DEPR. Cada presentacion y material
Montessori en las distintas etapas del desarrollo esta disefiado para ir profundizando en los
niveles de pensamiento desde los mas concretos y simples, hasta los mas complejos y
abstractos para llevarlos a un nivel de evaluacion y metacognicién del mundo que les rodea
y de si mismos. A su vez, es un curriculo que trabaja la inclusién de estudiantes de los
programas de Educacion Especial y Aprendices del Espafiol como Segundo Idioma e
Inmigrantes y de los dotados mediante estrategias de educacion diferenciada.

El maestro con curriculo Montessori comenzara con la plantificacién trianual (proyeccion a
tres afios) en la que se establecen las presentaciones por cada nivel con sus metas y
objetivos generales. Luego, disefiara la planificacion semanal. El maestro utilizara el
curriculo desarrollado en los albumes Montessori como pauta para su planificacion desde el
nivel de Infantes hasta el Taller IV y estara alineado con los estandares y expectativas de
cada materia (2014). En cada presentacién del album curricular, se encuentran detallados
los objetivos, la secuencia de actividades, los materiales y los recursos. Cada docente (guia)
tiene la responsabilidad esencial e ineludible de tener los &lbumes curriculares ilustrados y
accesibles en el saléon (ambiente),

Para el ambiente de Infantes, Andarines y Casa de nifios, debe contener, como minimo,

los siguientes elementos:
1. Encabezamiento
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a. Nombre del maestro
b. Ambiente
c. Fecha
2. Nombre del estudiante
3. Secuencia de actividades de aprendizaje por area curricular;
a, Presentaciones
b, Seguimientos
i. Las areas curriculares son: vida practica, sensorial, lenguaje, matematicas,
estudios culturales

4. Acomodos razonables
5. Reflexion sobre la leccion u observaciones

Para el ambiente de Taller | y Taller Il (1.° a 6.° grado), debe contener, como minimo, los
siguientes elementos:
1. Encabezamiento
a. Nombre del maestro
b. Ambiente
c. Fecha
2. Secuencia de actividades de aprendizaje por area curricular y grupo:
a. Presentaciones
b. Seguimientos
1. Las areas curriculares son: lectura, ortografia, gramatica, matematicas
(proceso), matematicas (memorizacién), geometria, numeraciéon vy
operacion, historia, geografia, biologia/ciencias.
Individuales
Acomodos razonables o adaptaciones curriculares
Construccion de comunidad
Conexiones
Tareas pendientes
Reflexion sobre la leccion u observaciones

ONOOA W

Para el ambiente de Taller lll y Taller IV (7.°a 12.° grado), los maestros deberan completar
dos documentos: el plan de unidad y plan semanal Montessori. El plan de unidad Montessori
presenta la integracion segun la agrupacion de materias y grados. Los elementos minimos
de este documento son:
1. Encabezamiento

a. Nombre del maestro

b. Materias

c. Grados

d. Fecha

e. Portales necesarios para lograr la independencia y salud emocional del joven
Estandares y expectativas (2014) de las materias y los grados integrados
Ideas grandes
Conocimientos (conceptos), procesos (destrezas) y actitudes (valores y actitudes) de
las materias y los grados integrados

BN

El plan semanal del maestro Montessori Taller lll y Taller IV (antes calendario de
planificacién) debe contener, como minimo, los siguientes elementos:
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1. Encabezamiento
a. Nombre del maestro
b. Grados
c. Materias
d. Fecha
e. Tema
Estandares
Expectativas e indicadores, segin cada materia
Objetivos
Secuencia de actividades de aprendizaje
a. Inicio
b. Desarrollo
c. Cierre
Seguimiento
Iniciativa o proyecto innovador
Evaluaciones (avaltos)
Acomodos razonables o adaptaciones curriculares (antes retos adicionales)
10 Instruccién diferenciada
11. Materiales (maestros/estudiantes)
12. Reflexion sobre la leccién u observaciones

B wN

©CoOND

La planificacién para maestros de Educacion Especial

a) Maestros de Educacion Especial que ofrece servicio en salones a tiempo

completo

El maestro de Educacion Especial que ofrece servicio en los salones de tiempo
completo utilizara el plan semanal del maestro para grupo especial a tiempo completo.
Al planificar, debe considerar los contenidos establecidos en el curriculo adaptado, el
cual esta alineado al curriculo oficial de cada materia. Ademas, debe desarrollar
actividades adaptadas al nivel académico de los estudiantes. Los salones a tiempo
completo pueden tener estudiantes de diferentes grados por lo que las aclividades
planificadas deben estar dirigidas a satisfacer las necesidades de los estudiantes en
forma integrada. Estas deben considerar el nivel de complejidad de los grados
integrados y el nivel de ejecucion de los estudiantes, segin el Programa Educativo

Individual (PEI).

Los elementos minimos del plan semanal del maestro que atiende el grupo especial

a tiempo completo son:

1. Encabezamiento

Nombre del maestro

Grados

Materias

Fecha

Unidad

Tema generador o transversal
2. Actuvndades de grupo grande o rutina

WA P

a. Destrezas que se trabajan como parte de la rutina de inicio del dia
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b. Secuencia de actividades de aprendizaje

o Inicio
o Desarrollo
o Cierre

¢. Evaluacion y conducta por estudiante
d. Observaciones
3. Actividades por materia
Tema
Estandares
Expectativas e indicadores, segun cada materia
Objetivos
Secuencia de actividades de aprendizaje
o Inicio
o Desarrollo
o Cierre
f. Iniciativa o proyecto innovador
g. Avaltos
h. Materiales
i.
J-

popow

Evaluacién y conducta por estudiante
Reflexion sobre la leccién u observaciones

b) Maestros de Educacion Especial itinerante que ofrecen servicio de educacién

en el hogar u hospital y maestro de Educacion Fisica Adaptada

Los maestros que ofrecen servicio de educacion itinerante en el hogar (homebound),
hospital y maestros de Educacién Fisica Adaptada (EFA) utilizaran el Plan semanal
para grupo especial. Los maestros de EFA que ofrecen servicios bajo la modalidad
individual o combinada y los maestros de hogar y hospital que tienen estudiantes en
promocion de grado, podran utilizar el Plan semanal del maestro de Educacién
Especial que ofrece servicio en el salén recurso o adaptar el Plan semanal del
maestro de Educacion Especial que ofrece servicio en salon a tiempo completo para
que contenga los elementos de ambos, El contenido académico estara basado en la
ruta de graduacion del estudiante y lo establecido en el PEl o Plan de Servicios (PS).

Maestros de Educacion Especial que ofrece servicios de salon recurso

El maestro de Educacion Especial que ofrece servicios de salon recurso toma en
consideracion la planificacion desarrollada por el maestro de la sala de clases regular
en las materias de Espafiol y Matematicas. De acuerdo con el contenido que el
maestro de la sala regular desarrolle en la clase, el maestro de salén recurso
incorporard las estrategias y actividades complementarias para atender las
necesidades particulares del estudiante segun establecidas en el PEl o PS. Estos
estudiantes compiten para promocién y nota, por lo que deben desarrollar las
destrezas de necesidad alineadas con las destrezas y conceptos que seran
trabajadas en la sala de clases regular. Estos docentes deben completar en todas
sus partes el Plan semanal del maestro de Educacion Especial que ofrece servicio en
el salon recurso.

Los elementos minimos de este plan semanal son:
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1. Encabezamiento
a. Nombre del maestro
b. Fecha

Materias que trabajara
Apoyo o entrenamiento a ofrecer
Estandares
Expectativas e indicadores
Objetivos del maestro regular
Destrezas que se trabajaran segun el PEl o PS
La destreza que requiere de una instruccion especial por estudiante
(reensefianza)
Secuencia de actividades de aprendizaje
a. Inicio
b. Desarrollo
c. Cierre
10. Iniciativa o proyecto innovador
11. Avaltos
12. Materiales
13. Evaluacién y asistencia por estudiante
14. Reflexién sobre la leccién u observaciones

0 IPONRN BN

Escuelas en mejoramiento escolar

Los maestros de las escuelas en mejoramiento escolar utilizaran el Plan semanal del maestro
regular con dos elementos adicionales. Estos son:

1.
&

Modos de instruccion
Registro de las experiencias comunes

Disposiciones generales

1.
2.

La planificacion del proceso de ensefianza y aprendizaje sera en linea a través de la
plataforma provista para este proposito por el DEPR.

Los maestros prepararan la planificacion en la plataforma en linea como primera
opcion. Sin embargo, aquellos maestros que por condicion médica certificada estén
imposibilitados de preparar el plan semanal en linea podra presentarla de forma
impresa y no seran penalizados en el proceso de evaluacion del docente.

El maestro que no cuente con los recursos tecnolégicos en su escuela para acceder
a la plataforma de planificacion en linea, podra presentar los planes semanales de
forma impresa y no sera penalizado en el proceso de evaluacién del docente.

Para proposito del proceso de evaluacién del docente, los maestros presentaran los
planes semanales de forma impresa o en linea, mas no se le requeriran ambos
formatos como evidencia.

El maestro de la sala regular compartira anticipadamente con el maestro de
Educaciéon Especial de salén recurso su plan semanal o completara la hoja de
coordinacion provista en el anejo 11.

Cada docente sera responsable de preparar, tener al dia y entregar el plan semanal
para evidenciar el proceso de ensefianza y aprendizaje. El plan debe entregarse
previo al inicio de la semana de clases. Esto permitira, en caso de ausencia del
maestro, garantizar el tiempo lectivo de los estudiantes.
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7. Los docentes de las materias de Ciencias, Espafiol, Inglés y Matematicas utilizaran
los mapas curriculares como documentos normativos para el desarrollo de la
progresién de los contenidos de |a clase, segin el grado.

8. Las materias en las que no hay mapas curriculares, la progresion de los contenidos
sera de acuerdo con los estandares y expectativas.

9. Los docentes que ofrecen cursos ocupacionales utilizaran los estandares y
competencias de cada ofrecimiento, segun el programa o conglomerado.

10. Cada maestro llevara a cabo los cinco minutos de reflexion antes de comenzar las
clases del primer periodo. Este tiempo es de apresto para iniciar el proceso
instruccional y ambientar el inicio del proceso de ensefanza y aprendizaje. Durante
este tiempo, los maestros junto a sus estudiantes podran, pero no se limitaran a:

a. analizar y discutir lecturas, videos e imagenes,

b. cantar canciones que respondan al grado, edad y propésito del tiempo para
reflexionar (contexto positivo),

c. realizar actividades de relajacion (wellness), entre otras,

11.La Subsecretaria para Asuntos Académicos, mediante memorando, tendra la

responsabilidad de:
a. divulgar la plataforma en linea
b. establecer los procesos de autorizacion de actividades especiales (actividades
culturales, excursiones, entre ofras) con evidencia de la planificacién: antes,
durante y después de la actividad. Ademas, designara al personal
responsable a cargo de las autorizaciones en las oficinas regionales
educativas (ORE).

Esta politica publica deroga las disposiciones anteriores u otras normas establecidas que la
contravengan, mediante politica publica 0 memorandos que estén en conflicto, en su
totalidad o en parte.

Se requiere el fiel cumplimiento de las normas establecidas en este documento.

Cordialmente,

it °
Eligio Hernandez bérez. Ed. D.
Secretario

Anejos
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Apéndice L.

Clave prueba de conocimiento
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UNIVERSIDAD INTERAMERICANA DE PUERTO RICO

Recinto de San Germéan
Programa Doctoral en Educacién

Fecha Cadigo

Preparacion académica Afios de experiencia

Grado que ensefia

CLAVE PRUEBA DE CONOCIMIENTO

La siguiente prueba pretende conocer cual es su nivel de conocimiento sobre la

integracion curricular.

cierto
falso
cierto
falso
cierto
falso
cierto

cierto

© 0o N o g bk~ wbhPE

cierto

[EY
o

. cierto

-
-

. cierto

=
N

. falso

[EY
w

. falso

[EY
N

. cierto
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Bitaco!

Investigacion. Conocimiento sobre integracién curricular y satisfaccion y valoracion

UNIVERSIDAD INTERAMERICANA DE PUERTO RICO
" Recinto de San German
Programa Doctoral en Educacion

ra de anilisis y validacion para codificadores

sobre el curriculo de Adquisicion de la Lengua de maestros de primero a tercero

grados en escuelas pablicas, de acuerdo con sus afios de experiencia y preparacion

académica. .
Codificador M.M dﬂ

Cédigo

Analisis de la investigadora de los documentos de
planificacion de los maestros participantes.

NV

40147-01

Semana del 2-6 de i ri

Planifico integracion de ambas materias en estandar y expectativa de
la materia de espafiol y de estudios sociales aunque los objetivos
redactados de la semana estan dingidos solo a la clase de estudios
sociales.

%

40147-01

Semana del 9-13 de septiembre de 2019

Planifico integracion de ambas materias en estandar y expectativa de
espanol y de estudios sociales. De cinco dias de la semana, dos dias
evidencio objetivos para la materia de estudios sociales y tres dias
para la materia de espafiol, fraccionando las materias.

40147-03
~

Semana del 9-13 de septiembre de 2019
Planifico integracion de ambas materias en: estandares, expectativas,

objetivos y actividades.

40147-03

Semana del 16-20 de septiembre de 2019

Planifico la integracion de ambas materias en: estanglares,
expectativas, objetivos y actividades.

40147-04

mana de de mbre de
Planifico integracion de ambas materias en los siguientes elementos:
estandares y expectativas. Los objetivos y las actividades solo
evidencia para la materia de espafiol.

|

40147-04

46813-01

Semana del 23-27 de septiembre de 2019

Planifico integracion de ambas matenas en: estandares y
expectativas. Los objetivos y las actividades solo se evidencia para la
materia de espanol.

Semana del 16-20 Je septiembre de 2019
€videncia planificacion para los siguientes elementos de la materia de
espaiol: estdndares, expectativas, objetivos y actividades. No

__evidencio ningun elemento de la materia de estudios sociales.

S ZHIN IR PR [ =
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Cédigo

Anilisis de la investigadora de los documentos de
planificacion de los maestros participantes.

NV

46813-01

Semana del 30-4 de octubre de 2019

Evidencia planificacion en los siguientes elementos de la materia de
espaiiol: estandares, expectativas, objetivos y actividades. De la
materia de estudios sociales no evidencia ningun estandar ni objetivo.
Sin embargo, dos dias identifico la expectativa a utilizar en la
materia.

46813-02

Semana del 19-23 de agosto de 2019

Planifico integracion de ambas materias en todos los elementos:
estandar, expectativa, objetivos y actividades. Los objetivos y las
actividades tienen secuencia.

46813-02

Semana del 2-6 de septiembre de 2019

Planificé integracion de ambas materia en los siguientes elementos:
estandar, expectativas y actividades. Para la materia de estudios
sociales solo planifico objetivos para dos de los cuatro dias y no
evidencio planificacion de las actividades.

46813-03

Semana del 9-13 de septiembre de 2019

Planifico la integracion de ambas materias en: estandares,
expectativas, objetivos y actividades,

46813-04

Semana del 16-20 de septiembre de 2019

Planifico solo para la materia de espafiol y evidencia los siguientes

elementos: estandar, expectativas, objetivos y actividades. El

farmato del plan semanal no esta alineado a la nueva carta circular de
anificacion 02-2019-2020

46813-04

L]

Semana del 22-27 de septiembre de 2019

Planifico solo para la materia de espariol y evidencia los siguientes
elementos: expectativas, objetivos y actividades (no identifica
estandares a utilizar) El formato del plan semanal no esta alineado a
la nueva carta circular de planificacion 02-2019-2020

40220-02

mana del 19-23 19
Planifico solo para la materia de espafol y evidencia los siguientes
elementos: expectativas, objetivos y actividades (no evidencia
estandar a utilizar).

40220-04

Semana del 26-30 de agosto de 2019

Planifico solo para la materia de espafiol y evidencia los siguientes
elementos: expectativas, objetivos y actividades (no evidencia
estandar a utilizar).

S LS B LS 1™ S | S S

40220-04

a - r 019
planificé solo para la materia de espafiol y evidencia los siguientes
elementos: estandar, expectativas, objetivos y actividades. Utilizo un
formato de plan semanal para una sola materia.

R

40220-04

mana - iem 0
Planificd para la materia de espafiol y evidencia los siguientes
elementos: estandar, expectativas, objetivos y actividades. Dos de los
cinco dias planifico solo actividades para la materia de estudios
sociales, sin evidenciar objetivo, estandar ni expectativa.

S~
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Resumen

2.

El 29.41% de la planificacion entregada por los maestros evidencio la integracion de
ambas materias en todos sus elementos.

El 5 88% de los planes semanales entregados muestran integracion de ambas materias
solo en los estandares, expectativas y actividades. Sin embargo, los objetivos redactados
son lo para la matenia de espanol

El 11.76% de los planes semanales fueron redactados fraccionando las materias. Unos
dias se planifico para la materia de espaiol y otros para estudios sociales.

El 11.76% planifico la integracion de ambas materias en los elementos de estandares y
expectativas Mientras que los objetivos y las actividades estan dirigidos solo a la materia
de espaiol

El 41 17% de los planes semanales evidencio planificacion solo para la materia de
espanol

Al analizar los planes semanales entregados por los maestros, la investigadora concluye
que en el 70 59% de los planes no se evidencio una planjficacion de integracion
curricular entre las materias de espaiol y estudios sociales.
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UNIVERSIDAD INTERAMERICANA DE PUERTO RICO
Recinto de San German
Programa Doctoral en Educacion

Bitiicora de andlisis y validacién para Codificadores

Investigacion: Conocimiento sobre integracién curricular y satisfaccion y valoracién
sobre el curriculo de Adquisicion de la Lengua de maestros de primero a tercero

grados en escuelas piblicas, de acuerdo con sus aiios de experiencia y preparacion

académica. g
(Iodiﬁcador:é% Z ; (L@/ %M?

Anilisis de la investigadora | Validacion de
Transcripcion de Grupo focal Codificacion
Cl|C2|C3|Cs4|C5]| V | NV

Investigadora- Bienvenidas a este grupo focal,
Les voy a pedir que me identifiquen con sus
anos de experiencia y preparacion académica.

Sujeto 1- 15 afios de experiencia. Soy maestra
de inglés. Identificacion educacion bilingle y
|levo tres afos de K-3 dando educacion
bilinglie.

Sujeto 2- Tengo 11 afos de experiencia cinco
en escuela publica y los ot-os restantes en
escuela privada y si, doy Adquisicion de la
Lengua

Investigadora- y ta preparacién académica

Sujeto 2- Bachillerato, k- 3
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Transcripcién de Grupo focal

Anilisis de la investigadora

Validacién de

C1

C2

C3

C4

Cs

Sujeto 3- Tengo 15 afos experiencia. Soy
maestra de escuela bilingiie doy Adquisicion de
la Lengua

Investigadora- Preparacion académica

Sujeto 3- Preparacion académica maestria

Sujeto 4- Tengo 23 afios de experiencia, tengo
un bachillerato y soy maestra de K- 3

Sujeto 5- 12 afios, seis en un colegio y seis en
publica. Tengo la certificacion de maestra
bilingie de kinder a cuarto afio, tengo un
bachillerato, tengo una certificacion en
economia doméstica qué cambio el nombre,
tengo una certificacion en salud.

Investigadora- Muy bien.

Sujeto 5- Y estoy certificada en pre preescolar.

Sujeto 6- Tengo 24 afos de experiencia y mi
preparacion maestria maestria en educacion
soy maestra de tercer grado

Sujeto 7- Bachillerato en educacion elemental.
En el Departamento de Educacion son 27 afios
recorriendo y 8 afos y medio en la privada.
jEstuviera en casa hace rato!

Investigadora-Wow de verdad que si.

Sujeto 8- Bachillerato en educacién elemental
de primero a sexto grado 21 afios de
experiencia

Investigadora ¢Y actualmente qué grado da?

Sujeto 8 -Tercer grado
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Transcripcion de Grupo focal

Anilisis de la investigadora

Validacion de |
Codificacién

Cl1

C2

C3

C4

CS

V | NV

Investigadora- Muchas gracias a todas por
estar aqui este es un proceso de grupo focal
donde vamos a hablar del curriculo de
Adquisicion de la Lengua y lo primero que me
gustaria saber es la experiencia, ¢ Tuvo usted la
experiencia de ensefiar el curriculo de espaiiol
y estudios sociales de forma separada?,
¢durante cudntos afios lo enseiié?

Sujeto 1- No yo no he tenido la oportunidad de
ensenarlo desde que en segundo y primer
grado ya el programa estaba implementado
Adaquisicion de la Lengua

Sujeto 2- Cuando yo entré a la escuela publica
ya estaba el cambio realizado que no he tenido
la oportunidad de darla individual

Investigadora- Okay

Sujeto 3- Yo Soy maestra de inglés y desde
que estoy en el programa bilingiie que doy
Adquisicion de la Lengua ya los mapas
curriculares estaban con Adquisicion de la
Lengua

Investigadora- Okay

Sujeto 4- Yo tuve experiencia en la escuela
privada di estudio sociales y me gusto. Es la
primera vez aqui en la escuela pablica que voy
Adquisicion de la Lengua y no me gusta

Investigadora- ¢ Cuanto tiempo estuviste
dandos las separadas?

Sujeto 4 -Siempre

Investigadora- O sea que tan pronto llegaste al
| Departamento fue que empezaste con
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Transcripcion de Grupo focal

Anilisis de la investigadora

Validacion de
Codificacion

Cl1

C2

C3

C4

CS§

V | NV

Adquisicion de la Lengua

Sujeto 4- Si

Sujeto 5- Y yo también. Yo estuve en un
colegio yo daba espafiol y estudios sociales.
También aparte que me gustaba, cuando
cambie hace seis anos al Departamento ya
estaba integrada

Sujeto 6- Tuve como 15 afios de experiencia
ensefando los curriculos por separado

Sujeto 7- Si, desde qué bueno todo el tiempo
desde que corrié normal desde que se pusieron
Adquisicion de la Lengua que eso hace unos
cuatro o cinco afos ¢verdad?

Investigadora- Cinco

Sujeto 7- Aproximadamente, los demas eran
separados

Investigadora- O sea que fueron como 20

Sujeto 7- Mas de 20 afios, porque si cuento los
de la Academia en la que yo daba primeroy
segundo grado

Investigado- Y ahora das qué grado

Sujeto 7- Segundo grado, en el Departamento
siempre he dado segundo grado

Sujeto 8- Si, tuve la experiencia de ensefar los
curriculos de forma separada alrededor de
doce anos

Sujeto 9- Si, correcto tuve la experiencia de
[ ensefarlos separados aproximadamente como
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Anilisis de la investigadora | Validacién de
Transcripcion de Grupo focal Codificacion
Cl | C2| 3| Cs|CS5| V | NY
seis o siete ahos

Investigadora: Lo ensefia de forma separada

Swete 9 - (confirmande) de forma separada

Investigadora -Y ahora de Adguiscion de ba
Lengua en primer grado

Sujeto 8 - [confirmando) en primer grado

Investigando- ¥ hace comn siete aftas me dice

Sujeto 9 Si es que yo trabagaba en s academia
de adultos y era diferente &l curriculo y todos
ellos eran dferentes porque era para
desertores escolares

sssnse e

Iwestigadora -Okay, pero an grados de primero
a tercero habia dado espediol y estudios
sociales

Sujeto 9- 5

Investigadora. de forma separada

Sweto 9- S

Sugeto 10- Si, tuve la experencia de ensefar el
curriculo de espahol y estudios sociales de
forma separada en i academis lo hice por 15
aros en |a Acadenia presbiteriana.

Investigadora- Y en el Departamento
Educacion

arve—

Suyeto 10- En el Departamento de Educaciaon
no. Desde que yo ampece siempre ha sido el
que es completo ahora
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- Analisis de In investigadora | Validacion de |
Transcripcion de Grupo focal Codificacion

Cl |[C2|C3|C4|C5| V | NV

I

rs'&j'etb 11- Si, tuve la experi.e;cia durante varios
| afos, actualmente soy maestra de primer

| grado y durante muchos afos enseiié el

| curriculo de forma separada.

e

|
Sujeto 12- Si, tuve la experiencia de ensefar
los curriculos de forma separada

Investigadora- Durante cuanto tiempo

Sujeto 12- Lo ensené casi por 10 afos

Sujeto 13 -Si, tuve la experiencia de ensefiar el
curriculo de espanol y estudios sociales en
forma separada.

| Investigadora- Durante cuanto tiempo
Sujeto 13- Pues hasta que se cambio ¢hace
cuanto que lleva el curriculo? Como cuatro
- anos.

; Sujeto 14- Si, yo tuve la experiencia de ensefar
| las separan durante seis meses. Si porque
| después rapidito lo cambiaron cuando yo entré

i‘ Investigadora- Y miss

| Sujeto 15- Pues fijate como yo empecé regular
- porque estaba en Titulo 1 yo la di separada
durante muchos anos.

Investigadora- Ok, ¢Cudnto tiempo hace que
ofrecen el curriculo de Adquisicién de la
Lengua? ¢hace cudnto tiempo que lo estan

| ofreciendo el curriculo?

| Sujeto 1- Tres afos

Investigadora- Tres afios
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Transcripcion de Grupo focal

Anilisis de la investigadora

Validacion de |
Codificacion

Cl1

C2

Cc3

C4

CS

\4

Sujeto 2- Cinco

N\7—!
|

Sujeto 3 - Tres afos

Sujeto 4- Ahora

Investigadora- Este es tu primer afio te estas
estrenando

Sujeto 5- Yo seis anos

Investigadora- O sea que practicamente hace 5
anos esta implementado

Investigadora- Llegaste nueva

' Sujeto 1- Si, nosotras llegamos nuevo con el
' curriculo

Sujeto 6- Ah, deja ver hace como cinco anos

| Sujeto 7- pues desde que se inicié cinco afios
aproximadamente.

——eccssssmmw -

Sujeto 8- Anteriormente lo habia ofrecido
durante 10 afos

" Investigadora- ¢El curriculo de Adquisicion de la
: Lengua?

Sujeto 8 - El curriculo de Adquisicién de la
Lengua (confirmando) y ahora que volvi a
' tomarlo este afo.

|

' Sujeto 9- Lo estoy ofreciendo hace como
' cuatro o cinco aios. Desde que inicid el
curriculo.

Sujeto 10- Ofrezco al curriculo de Adquisicion
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Transcripcion de Grupo focal

Analisis de la investigadora

Validacion de
Codificacion |

Cl | C2

CS

Vv

i de la Lengua hace seis anos desde que empecé

| Sujeto 11- Ofrezco el curriculo desde hace
' cinco o seis afios. Desde que inicio lo estoy '
; ofreciendo. Que no me gusta, porque te soy
sincera no me gusta prefiero las dos clases
separadas.

Sujeto 12- Mas o menos hace como tres afios
que ofrezco el curriculo de Adquisicion de la
Lengua. Lo he ensenado en primer grado y en
tercer grado. Este es mi segundo afo en primer
grado porque estuve como por ocho afios en
tercer grado y comence ahi con Adquisicion de
la Lengua.

........................

Sujeto 13- Estoy ensenando el curriculo de
Adquisicion de la Lengua desde que inicio.

Sujeto 14- Yo empecé este semestre llevo
cuatro meses

Investigadora- Cuatro meses solamente

Sujetp 14- Si, Porque yo estaba dando Kinder

Investigadora- Ahh, okay este es tu primera
experiencia

Sujeto 14- Este es mi primera experiencia en
grado, asi regular con notas y todo.

Investigadora - Okay

Sujeto 15- Yo estoy dando el curriculo de
Adquisicion de la Lengua desde que comenzo.

Investigadora- ¢Tenian conocimientos o
experiencias con curriculos integrados antes

de implementar el curriculo de Adquisicién de

28
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Transcripcion de Grupo focal

Analisis de la investigadora

Validacion de
Codificacion

Cl | C2

C3

C4

Cs

\4

NV

la Lengua? De contestar afirmativo ¢cual
curriculo han ensefliado? Otro curriculo
integrado que no sea Adquisicion de la Lengua

Sujeto 1- No

Sujeto 5 - Si en el preescolar. Cuando yo di
preescolar eso es integrado y kinder también di
Y eso es integrado, todo va integrado

Investigadora- O sea que ya usted estuvo
- experiencia con el preescolar ninguna otra ha
- tenido experiencia en el preescolar o con
| ciencias y matematicas Integradas

\

cn Co

0
c:'mim‘-o
an 1 nkeg

g
Cimy,

Sujeto 3- Al ser maestra de inglés integramos

| el inglés con matematicas o ciencias o las
trabajamos en conjunto con otras maestras si
coincidimos en una destreza especifica pues la
damos en inglés

beyrag

Ne szc.mk.!k NO

ewn {n

PLe)

;
! Sujeto b6- Para estos grados no, antes estaba
' ciencia con salud, pero asi, no

Ne )
Cencime

Investigadora - O sea qué llegaste a trabajar el
| curricuio de salud y ciencia integrado
| (refiriéndose al sujeto 6)

' Sujeto 6 - Si
| Sujeto 7- No, integrado quiere decir como dos
| clases en una

misvio

| Investigadora- Como por ejemplo matematicas
| y ciencias en una misma clase integrada

' Sujeto 7- No, solamente que uno siempre las

2.

KUnGe
Mieny b v

| materias las integra con otra en ese sentido

282




Transcripcion de Grupo focal

| Analisis de la investigadora

Validacién de |
Codificacion

NV

| pues si, pero que se haya impuesto como tal yo
creo que no.

!
I
7
J

Sujeto 8- Nunca habia trabajado con curriculos
| integrados

No
o0 -
miento

: S'ujeto 9- Creo que habia trabajado el curriculo
. integrado de alfabetizacién, Porque ahi se dan
 todas las clases, pero uno trata siempre de

' separarias, pero es a nivel de adulto.

=
"

No
™Mie

|
Investigadora -Pero en nivel de primero a
tercer grado

' Sujeto 9- En nifios no, nunca habia trabajado

2
- con curriculo integrado con nifos. = /
= AT —
Sujete 10- No tenia experiencia en curriculos R 3 i
integrados, eso lo hice a pulso (=] é v’
) o B 35 !
: Sujeto 11- 5i, tenia experiencia con curriculos e |
integrados. Hace muchos afios aqui en Aguada _3 3 i
hubo una escuela con una maestra que daba §e |
todas las clases integradas yo cogi un breve ="
taller con ella, por los estudiantes que se me .9
- estaban quedando rezagados y lo implementé ; E 9
en las tutorias, porque yo antes, hace muchos | §.=
anos atras, daba tutorias de 7:00 a 7:30. Los " g:
padres me traian a los nenes y yo daba las 3 x,_.l
' tutorias, Bad dm
| ) >
| Investigadora- ¢integrada todas las clases? .
. i
' Sujeto 11- Se integraba todas las clases y R

|
funcionaba mucho. Pero no para mi que con un

grupo grande no, a mi me funcioné con grupos
| pequenos.
| Sujeto 12- Tenia experiencia en curriculos
integrados, pero no como lo hacen en

Cone

&
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| Adquisicién de la Lengua sino con otras
materias

]

|

' Investigadora - ¢{Cdmo cudles?
 Sujeto 12- Como inglés integrado con otra ‘
j materia como ciencia y matematicas

9
e =

e ————na ——— -

Investigadora- O sea venia de una escuela
bilingiie

| Sujeto 12- Exacto, si

Ko nog'-
Mien

| smcmmevmeia e ——

| Investigadora- Si, que era el inglés y la ciencia

Sujeto 12- La ciencia integrada con el inglés

I ey

Sujeto 13- Bueno siempre en todas las clases
se integran otras clases. Eso es todo el tiempo
todos los dias.

]

| wsss
| Investigadora -Pero habia trabajado un
' curriculo integrado.

. Sujeto 13- No. Sies un curriculo Perse
| integrado no. De la manera que te mencione
' primero es |a unica.

No

Sujeto 14- Pues si yo tenia experiencia cen el
. de kinder.

Con

Conoci yf Concimintd

LxD .

| Investigadora - En kinder ta lo dabas integrado

- —— -

—

| Sujeto 14- En kinder no se separan clase como
tal. Tu das una destreza qué es |la asamblea y
después entonces le das espanol y matematicas
| que eso es aparte.

| Investigadora - Y missi tuvo experiencia

.
ko y

Conecimie
| Bxperiewdy |

{
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i Tramscripcion de Grupo focal Codificacion
| ) QI GIiCcs|C5| V | NY
CSupeto 15 - S poeque yo trabajé con Kinder ;-‘E

| como tres o cuatro meses. Cgf . v

lavestugadora- O 508 gue Luvo experienta con
| kinder con curriculo integrado.
|

ismls-vmmgmto

| s eime

| Inwestigadora- Okay, §Cudl fue su experiencia
al inido del proceso de implantacicn del

curricudo? Cuando ustedes llegan por primera
vez atrabajar en grados de primerd & tercero y
I empieta, ven el curricula y do van a implantar.

| Sujeto 1- Es que te abarca tanas cosas on cada
uredad y entonces no te espectica como. 513

t1oda integrado y hay que estar #scudnasndola

cada urndad para ti sacar esas destrezas y
verificar st, por ejemplo, en la ciencia so esta

| dando mis 0 menas lo mismo, Por efempla, la ¢
maestra de mglés NOSGIros tenemos que dar
“la force” segundo grado fa maestra de mglés

| también fo esta dando. Codmo que eso tampoco

| cancuerda, v yo entiendo que B impartanoa de

| las cosas de noestro Pueo Ricd no se esti

| dando coma e supone. Que a NasoLnas nos .
EnseRsran ¥ QUe por 1o Menos 3 mi me gustana

| que mis nifos supseran. Que Tuera 3igo mas

| especitico on cuestion de ks ensedanza de la

; hastonas, vy 1o que ¢lles deben saber par grado

Neaia sn I
mate rias

3

Ne cacombva D T
r»kami’.-s., ou't'

——a

| Investigadora -Okay

' Sujeto 2- Para mi, yo been sincera & mi se me
| hizo un revolu, porque 050 pues to llegss te

\vw =
N

sueitan, no te explicaron nada. El mapa ti s

| tratas de analizardo coma mejor to [o éntiendas ; A
1ratar de unir T0dos los conceptos con ko que . |z ‘g‘g
esté relacionado » 3o de espadiol Por epemplo, b L

| ahora mismo estamos dando hecho y opinidn 3&_3
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: /Cl | C2|C3|C4 | C5| V NV
entonces hay que intercalarlo con servidores 3
publicos. Se logra hacer, pero encuentro que es -"5-
mas trabajoso. L;"g- '
. e e e e Qs 7
i Investigadora - Okay y miss (refiriéndose al |
Sujeto 3)
Sujeto 3- Realmente yo siento que no son... es =
| practico usar ese mapa curricular no esta g
dirigido para facilitarnos el trabajo al contrario 3
se nos hace bien cuesta arriba analizar sacarle W
' todos los conceptos unirlo ponerlo para que 4 _‘9’
i todo lo relacionado este juntos, pero entonces K3 f
| uno tiene que estudiarlo bien y resumir. En s '
! adicion también pienso que es muy abstracto 3-3 !
' hay unos conceptos bien dificiles que quieren ’ v '2 ‘
| que le presentemos a los nifios cuando la —é’g /
| realidad es que uno mismo no los puede o b |
| entender bien lo que quiere decir, pero : g £
 pretende que se lo ensefiemos de esta manera g !
- a los nifios y entonces uno tiene gue estar % i
simplificando todo buscando la manera de ?’5 ‘
| como presentarlo. g% -
............. '
! Sujeto 4 -Yo pues por ser la primera vez ha sido ‘.‘E"= |
bien dificil entender los mapas curriculares y de g i
! la manera que ellos integran el estudios 'Sa_ .
' sociales con el espaiol. No le encuentro el 3£ \
- sentido. Por qué te dicen un cuento después te i z _ \/ ‘
| dicen otro cuento, y todos los cuentos tienen [+ |&3 |
i : - |
algo dlferenji; ------------------------------- ' QL l
: Sujeto 5- Pues a mi se me hizo bien dificil, pero -g !
es porque también te dan un tiempo especifico | 2
| pero a veces tu le estds ensefiando algo en < -§
i estudios sociales, Asi soy yo, La convivencia, ;%_ /
| 8505 son temas que a veces tu los pasas -z _f_
| voladito por encimita. Porque ni el tiempo para ‘ g-c |
. la otra clase, qué es el espafiol. que también el l 2 \}- ;
: espanol es una clase complicada. No es una | | Z (3
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Transcrpcion de Grupo focal
}_(-Z'l 2

Valldacidn #o

3| C4Cs

clas= que 10 puedes dar facilita. Cager estudios
sociales o ses integraclo tambeén na es facil.
Pargue a veces un tems 10 no encuentras como

iMegracio con el ezpafal Yo plerso que #so &5
un revoli

| |

Sujeto 1 Yo crea que tambign, afadwendo a lo
que dije al prnogio, confunde » 5as papas.
Pargue s 1u 25138 mtegrando bhablando de
suslantvos v vienen y te zumban un tema de
geografa ¢l papa va 3 ver y dice, ¢pero que es
25107 La maestra como que no tiene un orden.
Y entances, yo enbendo gue no & une

estructura para gue el papa comarends o gue
nosotros estamaos haciendo en la sala de clase.

Ne Perbinencie

Supeto 6 Comno lo smplantaron, sin damos
ningun tipo de detalles ni 1386165 ni nada, pues
al prncpio se me hizo un poquito dificd pero
despues, pues pude hacerlo y poder trahajar

<_ooe'

ol
Sas
“xpe

-]
Ainicie
Valory
08 He
™mag

¥

Scha

Sueto 7- Complicado. . porque consideraba

que separar estudios secisles de la clase de
espamol, imegran las dos dlases, perdon y dejar
muchas destrezas de espahol gué es tan |
complicado que no s¢ puede dar como deberia
o1, Parque yo tengo que integrar estudios
sociales y no s aparte s que se da no es que
que yo voy a dar ona hora de espafiol y una

hora de estndios sociales porque, ks faciitadora
dice gue no se puede. £5 buscando cuentas o
poemas 10 que sea gud tenga relacdn con
estudios sociales, historia como tal con tedo lo
que tenga gue ver con ese curriculo Y @50 @5 lo
que hago buscar cuentos como me dijo,

poemas depende de 1o que esta ensefando

o e |GG

| PY. (0

G

Hnente | d
“kdé‘.‘.ﬁ

BT

et m o —b— TRV

Investigadors - (Usted busia su propio

e e

p-

Materal®
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Sujeto 7- Si, pero el libro de estudios sociales
que yo utilizaba separado, porque he buscado
alla y poema y buscad literatura de ahi y tratd de
| integrar lecturas y si hay alguna destreza la
saco de ahi como sujeto y predicado que estoy
dando. Pues estoy dando esta semana lo de la
: bandera, los simbolos patrios pues le buscé

| informacion y de ahi mismo le estoy sacando
| . T
. las araciones para integrarlos

i Sujeto 8- Se me hizo bien dificil para poder
alinear 13s destrezas utilizando tantos lo que es
el estudio sociales con el espafol. Se me hizo
dificil por integrar alinear las destrezas de

' ambas clases.

|
nre

|

[
on

s
\

Sujeto 9- Es bastante complicado, porque las
destrezas de espafol son tantas y aunque si se
. puede integrar en algo, porque la lecturay la
‘ escritura de estudios sociales pues si pero,
entonces el estudio sociales de lo que es perce
l del pueblo, del conocimiento que ellos deben
[ de tener pues no. Eso se queda atrads porque se
| da parcialmente no seda completo.
|

Difa\ \a implastacidy ?,‘,!‘{)tl

i : i
| Investigadora- O sea que le da mas peso al
| espanol que al estudios sociales

T TP
' Sujeto 9- Si hay que darle mas peso al espaiiol

i Sujeto 9- Si, y sigue siendo, sigue siendo arduo. I
| Ahara mismo tengo lo de estudios sociales aqui

una laguna bien grande o no entienden un
_material pues hay que seguir en espafiol en

{ensenando unos documentos) y si ellos tienen ! !
|
I

on

|

f

fal la
e pe

newiial
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lugar de ir aca (senalando las tareas impresas
de estudios sociales que estan sobre la mesa).
Aunque se intenta siempre mezclar un poquito
de cada cosa es bien dificil.

- Sujeto 10- Se me hizo un poquito dificil
porque, mezclar las dos clases a la misma vez
pues se me hacia difici| sociales y espafol.
Hasta que entonces adquirir la experiencia y lo
pude hacer bien. Busqué ayuda y con las
mismas companeras lo pude hacer bien.

R

]
|
}
|

hal \al
Cion .

-~
\

V(LlOI‘a.\ Bus thack
e <X peviencia

Sujeto 11- Al principio de la implantacion fue
con mucha dificultad con muchos tabi en lo

' que bajaron las expectativas porque no iba
esto... lo de espanol acorde con lo de estudios
sociales. Hasta que llegd todo, pero como uno
con los anos uno mas o menos sabe, de verdad
no sé me hizo tan dificil.

a Bus Anos

“Xperiencig

Yinka clay
al.

A
renl

.
Valoy

e

" ———

Suietb 12- Bueno como todos los cambios
cuando son nuevos tenemos que buscar
conocimientos para poder implementarlos ’
correctamente, pero, entiendo que fue
positivo. Es positivo, me gusta mucho la

| integracion. Al principio los papas quizas no se

| adaptaron muchn hasta qiee se adaptaron al
nuevo sistema,

wnwes

tneqra— |4

Pfr“htv\"(- I

lo

Vealeva la
iGn.

XPevienc o

§

Cuvricy

<
Valoya Sus Q

de

Sujeto 13- Pues para ser bien sincera en
realidad varias de las cosas que el )
Departamento implanta te dan, tal vez una ‘ {
' charla de una hora, medio dia en generalaun |
grupo de maestros de lo cual ta de momento
| pues tu escuchas pero no asimilas. Entonces |
| uno viene rapido y te entrd en una de tus g
| neuronas y para mi fue estaba tanteando en |
, ciego. Yo hacia lo que a mi mejor entender era
para los nifos inclusive lo digo con claramente
_pienso que quizas como lo veo que, mas i , i
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1| c2[Cy|[C4 |CS

adelante encontre no 1o hacia coma lo que
pedia el curriculo que €13 urido.

e—

rwestigadora- O sea que para usted fue dificil.

weto 13- Pues al principio Tue dificil, porque
ya estaba acostumbrada 8 dar estudios
socsales e inclusive para mi la clase de estudios

' saciates, historia plense €5 COMO que una dlase
weparada, Aungque < 5¢ que hay estrategias y
c0s35 NG S i, 3l s&r una de 13 “old school”

puesuno tiene 3o ya en las venas.

(mphone

M naa
ol Nl': ,
ien

;;‘\" :

' Sujeta 14- Pues que entiendo que las destrezas .
| o se pueden completar siemare se van 3 i
| quedar a mitad en algo. Porque 10 queeres ser K
una o que t la puedes integrar si, pera s| tu ¥
' quieres enfocarte en algo de Puerta Rico, o ' ¥
| tienes que integrar en otro tema ¥ ellos come | ’ F 9
| que se confunden, se enfedan y no te 1o saben . i»’. i
| [y

rabajar. Bueno a mi entender no te fo trabajan
been |

Ne
Cuv

‘ Investigadora -Pero, implantando el curriculo r
| para ti, efue difici?, ¢fue facil implantado?

| segun tu experiencia ha sido complicado,

|
'

—_—
'

| Sujeto 14- Ha ido un poco complicade, es un
paco complicada

“

DL
™

—
| — .

Investigadora- ¢Te ayudo 10 experiencia coma
maestra de kinder? o es algo totalmente
| diferente. ' l

————— e ———— - 4 —

Supeto 14 - £s totaimente diferente, porque en
Kind2r tu tienes una asamblea y ahi to le das la

| destreza o el temay espanol y matematicas son
aparte. Ty integras obviamente porque i le
vas p dar le das el estudhos sociales y le et

| vanos 3 Lranary pstas integrando espafiol y

No valeva g
QX [Prvicac e
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estan Integrando arte y estas integrando
musica pero el espanol ssempre lo trabajas
individua hay una parte que esté espafial qué
o5 individual,

Investgadora- O sea que ha sido para 1 algo

| oomplocado

|

Supeto 14- Un poquuo compﬂcado

com - et SRR AT IRA S Se e s s ene

| nwesngadora -¥ missi para usted como fue 13
} mplmmubn

bttt st tce b et mttn bt d bbbl ———

Sumo 15 Pues figate a mi, por una parte, se
- me hizo dificil. Parque yo al principio.. 5 que
verdaderamente uno necesita como que te
anenten te den un taller como tal y 8 nosotros
pun nunca no los dieron. Nos dijeron

. solamente vas a integrar esto y al principio yo

| decia, pero cAmo yo voy 4 hacer esto con esto

'y no sabla pues después traté. Se me hizo uo

- poco dificil. Me gustaba porque era una clase

| menos como tal pera ks notas y para tode e6e.

3

i

154

32|

g &L
.gi ¢ \/

:"5 _3

5' ™

e mene e mm——————— L T ——

. Investigadora- ¥ ¢Qué tipo de adlestramiento
recibieron, si alguno sobre lo que es curriculos
" Integrados? Recibieron alguno

— - ———

Su;eto 1- Ninguno

— R ——— - ———— ]

Sweto Nadita de nada

S ——— - ——

Supeto 3- Completamente nada

B —————— —

PP

i Supeta 4 -Ninguna

’ Sujeto 5- Yo iba & los de preescolar. Que en el
preescelar cOMO 0s nenes tienan que pasar
| por las estaciones pues uno Come que sabe un

| poquito |3 dindmica )

———

'
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| Sujeto 6 Ningun adiestrameento

supeto 7- Ninguno, en ningun momento.
Cudndo empezd Adquisicion de a Lengua ros
reunian y nos hablaran un poco sobee @5, pero
mo era lo sudickente como un curriculo como tal
gue vamos 2 hablar sobre este 1ema

Iwestigadors - Okay

—remrn e -

Anwestigadara- Pero en relacin 3 curriculo de
| adquisiion integracon del espaficl y estudios
| sociales en ningdn momento han recibido
1 adiestramiento.

' Todos las sujetas 3 carp- Nada

Investigadiors - Y en la urweersidad las que se
| gradusron mas moentemem una clase de
. integracion de espa\o! y estudios sociales
perse

' Suyeto 1- Individual

! Spieto 3- Exacto individual. Cuando estudiamos

12 mayoaria estaban los estandares por
contersdo, no las mapas carnculares. Pues si,

| nos dabe ks clase en base a los estandares y

| pues si estabamos inmernsa en ese curriuio,

| pero pues al cambeark no recbi, pues por o

| MENDE yo, Ningun 1po de adiestramiento.

lova |
l":d‘:v Qrd:nz:f.

| Sugeto 8- Valgame hace coma ocha afos atras
| CORI N

' Ivestigadora. Uno sole

o

| smaos Uno solo

-

I ——

| lmtr‘gdora- De integracian y ers de
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; Anilisis de 1a investigadora | Validacon de
Transcripcion de Grupo focal Codificacsin }
ctlcalca|caics| vV | NV |
rrdquwan de b2 ur;ua o de olra integracdn |
! Su.ew 8- No, era dc integracxan genoral
‘ somb 9- Np he recitvdo vinguno 3 S
- adiestramiento. . |
cv——— TS ——— = 1
‘Sumolo- s«.hecopdouﬂemesnomexurdo | | |
| ahora pero, i escogido taller de curriculos ' '
L integrados. !
lSujotol)- Al princigio o que dio el i
| Departamento todo lo de las expectativas, los -”‘- A
| estandares 2 :\r,

e LU S S ]

|

Irvestigadora- Pero d. curm:ulo integrado
perse, coma imtegrar el cuomculo

——— b

| Sugto 11- No, no creo. Una ver lo cogimas,
gue lo dio Evelyn, pero te estoy hablando que
M al principsa de integrar ¢l estudio socales
' con el espafial

. SEER——

t— —

Imeestigadara- Fue una ves

| e

 Sujeta 11- Que yo me acuerde uno. IMagino
L que habrian dada vanos, pero de verdad no me
| acuerdo.

 Sujeto 12- Cogivarasen la escula bilingle de
| Cerro Gordo

i
|
l
!
i
|
|
|
n

s

- Irwesmdou - Ahn, sobre cun:dos
mnmdoa. pera de Adquisicion de la Lengua

Sule!o 12- No de Aoquisican de la Lengus no

| Investigadara: De otros curriculos integrados

/ Sujeto 12- S, de otros

—— e e

— e el el e e
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|
Sweto 13 Nenguno

o a—

Sueto 14 Nenguno

- Irvestigadara- Ningan adiestramienta y tu eres
| nueva, eslas empezando simplemente te
| dijeran de los Mapas curriculares .

-

) 3
' Sujetold Tomay ya ' ! 2 \/

|
] Investigadora- ¥ usted ha recibido algun
adiestramiento

I Sujeto 15- Ko

-

Inwvestigadora- ¢Qué opinan del periado de 140
minutos de la dlase de Adquisicion de la

| Lengua? (Qué opinan de esa cantidad de |
tiempa? LPor qué? ,
Supeto 1 - Yo entenda que es un Liempo muy o |
~amplio y el apso de atencidn de los nifios, 3 < |
| entas edades s coto. Y entonces tu tienes guoe }_: ;
hacer de tripas corazones para cuber toda, gue =l |
 ellos tengan esa atencion ususlmente las clases | 1 {& ¢ ! ]
en i3 mahana se interrumpe con el periodo de ! a
merienda que shora o5 establecido por los 15 " ps \/ !
minutas que ef Departamento Incluyo. Y hay ’E |
que hacer de trpas malabares para poder | . f l
utilizar ese tiempo eledtivaments | i 3
Sujeta 2- Yo opino o mismo que eila. inclusive | : o |
este., el momento ese de la merlenda que uro || i‘;
regresa otra ver 3 abundar sobre el tema y ; = ; ' /
lpego tratar de incluir los estudios soclales las -2: ‘
nenes se pierden 5 &

-t

Sujeto I - Yo pienso igual. Yo prenso que estd l
1040 130 general que una Mismo tiene que | - |
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L

C1

C4

dividie Por ejemplo, un tiempo para escribir
- palabras, un tiempo para comprension de

| lectiara, un tiempo... ¥ entances se | hace un
paguito drvdir estar esos 140 minutes dividirlo

;thaenmmtslelmealosnim;

Irvestigadora - Okay

I Sujeto 3- Entonces uno bene que estar
tanteando Con el Lempo para sabes guizas 51 se
. dividiera de otra manesa como._. como cuando

| unG estd en la escuela privada que hay un

| eMpa para "phonetic” como que te dride.

Quizés ess manera es un poquite mas facil, |
! Pera uno tene que jugar con el tiempo y con lo
| que Liene que presentarie.

nNeake

| Sujeto 4 Se ha hecho basiante dificil con los

| estudiantes. Que yo tengo de tercer grado

| practicamente yo estoy dando clases a ellos de
mi revel de primer y segundo grade. £n ese

| tercer grado ef lapso de atencidn que tiene &5

- minema y es bien dificl y 2 veces ellos mismas

+ sb cansan y me dice miss me cansé o estoy

aburrido. Porgue pues una tiene que tratar de

| mantener el mismo tema por bastante tiampo

|y ellos se cansan

Sujeto 5- Yo pienso que ol tiempo s muy !

- prolongado, y entonces los nenes estan al
todo ese tiempo ahi sentados, y @5 como dicen
mis compafieras to tienes que estar dandole i
esontura, dandale cuenta, dindole otras cosas
y ol coptar |3 atencdn. Elas hacen ¢l primer
trabajo been porgue estan akdé concentrados,

| cuando veene L menends ¢ voehes 3 cagerios
para seguir con esa clase tan larga yva ellcs no
guieren ya estin desconectados.

Curricclo | M0 Prrbvegle [Curvictls No perknenbe Curricale Mg perk-

| Sweta 1- Tampoco hay libeos

=4

)
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Sujeto 4- €0 mi €aso vo tengo espaiel por ia
tarde y es bien, bien coesta arniba

Investgadora- Abh, tu das Adquisicion de |a
Lengua en la tarde

Supeto 4 -Tengo dos recursos por i maAana

- cormidas o sea de §:00 3 900 y de 9:00 2 10:00

tengo mis dos recursos y luego de 10003
10:50 tengo 50 minutos de una dasecita

]

Investigadora- Que &4 primer grado

| Suetod -Tev(em

i T T

. Investigadora- Tercero okay

Supeto 4- Y por la tarde 18ng0 pues todoe desde
nue elas legan de simuerzo hasta las 3.00 pm
de I3 tarde estoy.con elos Y en la tarde &5 que
tengo gue darle espafiol y s& me hace bien

| Cuesta arriba porque €5 que ya allos estan

| cansados

=

Curvicgle MO
P‘fﬁ‘:enk

: Supeto 6. Demasiado, entonces se le va la
atenciin a los nifos son muy pequedios y
tengo que estar cada rato, parar buscar la

l stencsdn, para volver ellos se cansan es
domasiade.. demas:ado.

| i

Sujeto 7- Eso es una locura necesito que
regreses para que ko escuches. Necesito que
regresen como era espafol y estudsas sooales

— e ———

ricolo
A

| Investigadora- (El periado para usted es muy
axtenso? |

Suje1o 7- Es muy extenso comeenza 3 las 8:00
de I3 mafana hasta 1as 10:15 0 10:20 por ahi vo !
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" tengo minos pequedios 1engo que a las 9.00 de

| la mafana hacer un alto para dar menenda. Yo .'
tengo 29 estudianies este aho, en lo que yo
erwvia 29 estudiantes al bafo a tomar agua, son

- pequedios l0s 1engo que ermviar, &0 me toma
hastante tiempo mas de 10 minutes. Es
complicedo €ntonces yolver & retOmar.. &30
no es &l

B - ——

Investgadora- (Lo pueden retomar?

R R L L T

Sujeto 7. Lo retamo, pero no es facil, no s
tamas con facilidad hay que calmarios y voiver

| Otra wo? 2 buscas la marera, las tecnicss para

! volver otra vez a enfocario a eflos y llevarkas a
donde ios queero llevar o1ra ver Hay veces que
la menenda la doy mas tarde por e30, 550 y en
ver de darle 3 fas 9:00 & veces lego hasta las

| 1000 de k3 madana

Voleva los @acs e
AN peaen

| Investigadora- Para poder continusr con 18 |
| secucncid de la dase .

Sujeto 7 -Exacto, para que entances despues
empezar en fa otra clase, s 1o que hago.

cletasime e Y™y

 Sweto 8 Demasiado tiempo ks estudintes se |
cansan y tengo que darke un break, wn
breakecito, una merienda algo porque es muy
largo el penodo y & cansa. Entonces para |
poder trabajar 1as destrezas tanto de estudios

| soCakes como de espaiiol como que a ellos se

e hace dificil la integracion de ambas destreas |
y tenden a confundiese.

Suieto 9- Es demasado lago el penodo de 140
manistos es demasado extenso y los nenes |

BREE AT T e p—

|
l
l
1ermanan casandose. 3

Investgadora- Y en usted, (da alguna
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- menenda?

-

Supeto 9 - 5i 0 se3 5o da antes porque elios se
wupone que tengan matematicas después fa
mernenda v ontonces después 8mpivo con

;Adwmcoondelamut J
Sujeto 10 Al prntipio no estaba de acuerdo, «E Za / !
pomyamelmorporéendvnmegmta E ji |

Sujeto 11- Para los nifos el periodo de 140
inutos, e%as 5@ cansan les da hambire por
ejemplo nasolras Gue nos estian cortands el
espaiol no €5 beneficioso. Ya te doy un espadiol
alas 9:30 y te lo termind 3 fas 12:50.

lmsugadora WW.deLwa 12:50

sWotou Si. deumhmdopotmed»ode :
almuenzo

-

Investipadora- Anh, |3 tiene fraccionada |

‘ Smeto 11-5i
|,

! lmngadon Eso Ic ayuda a mtegrario 0 al
' fraccinar ¢l penodo (iMerrumpe suelo 11)

i Sujeto 11- No, jos mifios pierden, s& pieﬂ!e todo

| r(nesumomeatool sujeto 11 baja la voz y
| @ce a lo investigsdocs sefalandose y
susutrando, yo ia fracciono) |y

IR’
X

-~

Supeto 12- Pues los 140 minwtes de la dase de
Adquiskidn de 13 Lengua e5 un tiempo

adecuado porque & pueden INTRErAC Muchas .
Cosas muches temas,

-----

_Supetn 13- Del maratdn dverdad? Es un
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| maraton, es una clase bastante larga la cual lo
- que uno hace trata, hasta donde es pasible,
| Integrar @l gstudas sockaies. Pero vueko y es i
- mi opinidn persomal y me vivenoa, a veces e
day mas enfasis al espafol que 3l estudios ’
' soceales, porgue al estar unidos me fijo mas en
‘ espaial a pesar @& que en o bro por ejemplo,
- han cGambiado hibro, wene el kara, van libras v
| una na va par el libro, Ahors integramos con s
tecnologia, pero, cusndo vemas las destrezas ’ .
| que te dice ef mapa curnoula y la verdad el
| tempo queda un dis de 24 horas que no san
L35 24 horss e para planear ni para, son las
' horas gue estds en ol satdn, La horm profesional
L POrque 13 0ra S &S que 1 tenemos s para &
weoes muchas veces con los nifas assteios o en
Otros ATUNtos, pera casi siempee si tienen los
L nenes no da el tiempo & menos que fuers gue
| me dijerd es10 3 @810 19 Sigues esto de ests
 manera. Unido no sé para mi ks sido un poto y
na estaba de acuerdo,

el la

w Perdimente
a

Curviculo
I plant acl

irmvestigadora- Y no estabas de acuerdo con el .
periodo de 140 minutes

- Sujeto 13- Aja, can ef penodo del tempo y con
; fa unidn

S— T—

Investigadora- Con la union de las clases,

— e

, Spe1a 13- Correcto, con o unidn de las clases |

P -

l Sujeta 14. Opind que es muy largo

I Sujero 15- Que es muy lago

!

| Investigadors- En los exhmenes gue ustedes ; |

| redactan {separan el espafiol y el estudios |

| sociales? cestudios sociales aparte del de ' .
espaicl? Los redactan los dos juntos o separa L i i
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ambas materias. cComo? LPar que?

Sujeta 1- Yo se los doy a parte

Inwestigadara - Aparte

Sujeto 1 - Ok. pnmera comn te dije
confundimos a los papas que despuds dicen, -
“que es un meolio 1o que hay ahi®. *Maique el
estudio sociales™ <ay miss, ¢pero que |e
enfatizo? {imita a los padres] Yo los doy a parte
las destreras de espaial aparie y estudias
soclales apane.

Sujeto 2- Yo trato de unir los dos juntas, pera
de ostudios sotiales lo que satd s bien
poqueto. Parque resimente oping yo gue en
primer grade 35 tan impartante que yo fe doy
mds importancia como tal al area de espahiol
donde ya tengo que sacarias leyendo
escribienda, para que estén preparados para
segundo grade. Pues lo que le trato de incluir
es un oerto y falso mds o menas de estudios
sociales do lo que haya dado los conceptos.

Investigadora - Muy bien

Supeto 3- Yo ko separo. ¥ realmente no le doy
tanto enfasis al drea de estudios sooakes
también lo encuentra baen repetitivo. La urdad
1 la comunidad por ejemplo y me esta
hablando de que eflas tienen que saber sus
deberes responsabilidades y sus derechos. En la
unidad 2, pues también hay 3lgo que se repite
del mismo tema. Entances Jo encuentro tan
repeLitivo que LIato oe resuminio o mas que
pueda y después le doy una pruehita corts
sobre @53 parte y pues 1as destrezas de espadol
también 138 presento a pane.
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Investigadora- y misi (refiriéndose al Sujeto 4)

| A

| Sujeto 4- Pues, por ejemplo, en las destrezas de

| estudios sociales yo lo que les doy pues es
trabajos que ellos puedan realizar y por esos
trabajos les doy puntos.

! Investigadora - Y entonces el examen

Investigadora- Muy bien y miss (refiriéndose al
Sujeto 5)

Sujeto 5- Lo mismo que mi compaiiera. Eso es
el examen es nada dos o tres cositas. Porque es
como dice también ella los papas se confunden.
Tu le estas hablando de una destreza
especifica, entonces vienes y le pones mapas,
entonces ellos no lo entienden.

Sujeto 1- Le habla de la comunidad y ellos dicen
esta maestra esta loca.

Sujeto 5- Si, ellos lo que ven es un revold.

Sujeto 1- Ellos no comprenden eso.

Sujeto 5- Ellos no estan acostumbrados a la
adaptacion esa a la integracion. Eso de verdad
de verdad es un revolu

Sujeto 3 -Inclusive yo tuve una nifia que al
principio de clases me dijo, “miss pero y la clase
de estudios sociales dénde esta”

Sujeto 6- No, yo los mantengo unidos porque
lo que estoy haciendo es los cuentos que doy

yo son cuentos alusivos a estudios sociales, al
‘descubrimiento de proceres puertorriquefios.
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Incluswe uso hasta un libro de estudion
socales.

———t . B e e e e e T

Supeto 7- Lo mantengo umdo poeque hay que
mantenerio unida. Par eso te digo que tengo
Que buscar lecturas gue tengan que ver con el
estudio sociales. Por qué es mtegrado yo busco

! mis peepins materalec hay slganos que yo los

utilzo de los que tengo en el salon. Pero <1t 1e .

refieces 3 bascar una loctura 3parte va s0a por

Internet o algun otro ibro de referenca i,
pargue @l kbhro que estamas wtilizanda nuevo

g de espanol Huellos ese libro no tiene cuentas.
Es= libvo no fue hecha en Puerto Rico, ese libro
NO Tiene Cuenas. ENtonces yo 1engo que

- buscar mis propios cuentas, en ese sentido si.

A BACS S Bpperientia

Valor

—

Sujeta B- Este ano yo hahia comenzado ambas
destreras en el Mismo examen, pero noté que
los estudiantes salieron pear Ahora que o6
estoy dando separade el estudiante sale mejor.

. Investigadora- O sea que @518 separando los
L examenes

- Sujeto 8- Los estoy separando porque al
principio los estudiantes iban mal 13s primeras
calificaciones fueron bastante bajas.

-

| oo
| Investigadora: okay

| Sujeto 9- Yo los separd en los exdmenes, &f

| espanol de estudios socabes. Por jo general

| hay que separarlo para que ellos identfiquen

' qué es de histora, qué es espamol. Doy fas

- destrezas de espanol en un examen y las de
estudios sociales en otro

Sweto 10 - No, no separd el espanol del
_estudos socales en los examenes, 105 DONgo

!
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2

3

C4

s

FUINMOS en el MESmO examen.

Investigadora- Y le da mas peso a alguna de las

matenas

Sujeto 10- Mas al espadol gue al estudios
sociales porgue of espahiol es mas largada clase.

Sajeto 11- Ehhh, si. Yo separo el espaiiol de los
estudios sooales en los examenes no las doy
uMos. Lo que estoy hatendo con estudios
seclales o5 3 tarea de desempeho, pero el
examen es puro espanol.

Investigadora- Y le da mas peso af espafiol que
al estudins sociales

e —

Supete 11- S, mucho.

Supeto 12- Yo integrd en las exdmenes el
espanol y los estudios sociales los estoy
imegrando poco a poco. Le doy mas peso 3l
espahol pero enfatizando siempre €] estudios
SO0ES,

Sujeto 13- Buena pregunta wow, Integrados si
vamos a ver, a veces, Bueno digo integrado,
pera no 1o que pasa es que por ejemplo de
momento le di la de las simbolos patrios o lo
ez mas bien de simbolos patrios y eso s
estudios sociales pero dara yo no puse, 1
sabes...

Investigadora - Pero las destrezas de espaial
las das aparte, en un examen aparte

' Swjeto 13- 5/, si es de esa manera ks doy a
lpartl.

Fvestigedora- Laa dos eporte.
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Sujeto 14- En los exdmenes separo las
destrezas, 1as destrozas de espafiol aparte y
estudios sociales aparte,

Sujeto 15- Yo no, yo los doy integrados

. .

Iwestigadora- Los da integradas y le da més
peso al espadiol o & estudios socules,

Sugeto 15- Al espaiol

Sujeto 14- Al espatiol

Investigadara- §Qué opinan de las becturas que
sugieren los mapas curriculares para ba clase
de Adquisicion de la Lengua? Utdizan esas
lecturas a no as utilizan,

Sugeto 1- No, yo trato de utiizar depende del
tema o busco por internet o del libro gue tengo
creo que de SM de la compaiiia SM, de esas
libritas lo saco porque ahl estan las destrezas,
Muy lamentable que esas libeos ahora misma
no proveen para escribic y son muy buenos &l
cuadernas. Pero yo no los puedo poner 3
eseribir 3 ellos, practicar ahi parque yo no s si
el afie que viens vienen libros para as1os nifos,
para los proximos. Yo les digo vamos & hacerlo
1odo oral, dscutimas orad, hacemas el cuento
todo pero amentablemente pues hay gue
trabajar con lo que hay y buscar alternativas y
smbientados a las necesidades de fos
estudiantes de la época estamoes actuabzsndo
lo que psta.

Suseta 2- Bueno en el mapa curricular se
recomiendan ciertas lecturas las cuales to
MUNCY COnsigues,
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. damas en el salon de clase. Fero yo trato de

relacionada mas o menos y a veces o4 deicl de

Supeto 3- Pues yo igual gue mis compaheras al

recursos y trataba de entrar a la pagna que

l

{
|

- materiales

|

_porque puss me trate de llevar por los magas

|y ese libro no estd accesible 0 en ks biblioteca o
~ de los que NOsOtros tenemos coma recurso. B

- Sujeto 3- Exacto los creamos a parte ¢ en

" masmo libro que si nos dio ¢l Departamento.
' Pues poco en 12 1abla o lo que 28 para ver i
i hay esas mismas destrezas o el mismo valor

Andlisis de Ia investigadora | Valdacidn de
Transeripoida de Grupe focal Codificacion
: 10| C2| Q| C4|C5| V INY
Sweto 1 Umju '

S L

Sweto 2- Porque pues qmus estan en un Libro f
libra gue ella menciona si tienen algunos
cuenlilos que va a 13 pas con ks tamas gue
buscar siempre por internet algo que este

conseguirio y gue sea apto para la edad de
efos.

principio si trataba de hacerio y buscaba los

dijera, pero no puedes m enlrar 3 [as paginas.
Tul Lrataste entrar y no o5 lo que estds
bustando 0 dice gue esta pAging no esta
disporabie Pues realmente me rendi y pues
Cree 0 busgue mis propios coentas. Y el
proximo &R0 pues 105 vand para no da lo
miseno. Y realmente no usd 1o gue sugiere,
fSUses En el

Valora %Sus ancs «de

etpgn‘enu'a

lmmgaaora— Ustodes estdn creando sus

.-

| que e318 hablando en @l mapa v busco &l
ueMOo y ontonces saltamos & &8 pwm '

| Imvestgadora = Okay, mss (reﬂﬂendm al
 Sujeto 4] 14 que &4 nuevecila

B

~ Sujeto - Si, pero también lo mismo este
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curriculares, pera es impasible, porque ellos
dan cuentos uno busca ks cuentos no estén, &l
Bbro no 51 on la escueka este,

Sujoto 3- A veoss €5 porque tienes que
comprana y @s bien costoso

|
Sugeth d- Si. par ejompla, ahara mesmn yo
estoy en facebock en un grupo tercer grado
entonces pues ellos postean cuentos, postean
todo a veces. A veces te abre el file & veces no
te 3bre este, volvemaos a lo mismo entonces
terming buscando cuemto yo 10s imprimo le
sacd copia kas estudiantes para que ellos
puedan tener una Copia de Sus CUentos.

Investigadora- O sea que inviertes también en
parte de los materiales

Sujeto 4- Si, s

Sujeto 5- Pues 1o misma que mis compadiernas.
£1 2o pasado yo di Segundo entances pars lo
de comprension de lecturs yo lo que hice fue
que busqué yo cuentos que yo 3& qué 3 2ilas 10
| van & gustar. Lo busqué por la internet...

cuando la fotocopiadara funciona yo le trala,

yo le di mucha el de Peter Pan, a ellos le gusta
[ mucho Peter Pan, y se lo imprni y entances le
traia las personajes para que los colorearan
cas todo yo se lo trage.

BT

Investgadorna - Crea el matenal

Sujeto S Si

Sujeto 1+ Pero lamentablemente eso &l maestro
tiene que invertir mucho tiempo, mucho

tsempo fuera de la escuels y dinero para
_nosotros cumplir con lo que se nos estd
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2

G Cs | C5

pidiendo ¥ amentablemente como ella esta
acostumbrada y viene de escuela privada,
Lantos anos alli te d3 un coaderno, Mira

| Segundo grado este libra tiene todas las
destrezas En e cuadderno tado alliy el maestro
N0 HeNe Que Pasar fanto rabajo porgque e dan
una guia con todo eso ya establecido, perc

noiotrad 2ol tenemes que gracticamente hacer
un curriculo crollo practicamente por 1s
| necesidad de la escuela para poder cumplir con
| lo que nos exigen a nosotros,

I

v s asa

Supto 6- Los matenales que ofrece el curriculo
| na me gusta, porque st 1engo que algunos si,
| pero silengo que usar las estudios sodales
| pues no van 3 13 par con Ic de estudios sociales.
! Par es0 yo usa los de estudsas sociales, cuentos
| que les busco de estudios sociales para
| entonces pader hacer adquisicion con estudios
. socles sina no

]

a 9as Aanes

Gxporymnay

Cirvestigadora- D sea que ti buscas tus propios I
materiaies

-t -

- Sujeta & Mis propios cuentos ks busco, que
estén inegradas 3 estudios sooiales para poder

" entonces dale los estuthas socales porque Si no
las que nos ofrece ¢l curricule no,

’

~INaier
de

— e —

Sujeto 7- Los cuentos que sagieren no estan
alineados. Utilizo algunos de ellos vo los busco
los leo y Jos utiizo & estan alineadas. Pero hay
muchos que me dicen can tal unidad qué voy a
wtilizar tal cuento y yo busco | coento y me
dige -"es10 o tiene nada quo ver esto es un
cuento de espahal®, 3 veces hasta toata sin
senlido que yo ro woy o sacar mucho de ahe
Considera que na estdn alineadas

de.

Valera Sus anes
O poriencia

Investigadaora. dPero los ha evaluado?

b o e ——

) —
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i Sujeto 7-Si, si

l

| Sujeto 8- Ellos sugieren lecturas, pero si vamos

| aver te dan una expectativa que no van con las |
lecturas no estan alineadas con las lecturas

ol g
N
\

| Entonces yo tengo que buscar otras lecturas ?f l
| para poder dar esas expectativas 5
oo L . v

Investigadora - O sea usted busca sus propios
| matenales |

' Sujeto 8- Si, yo tengo que crear mis propios .{ I
materiales. Yo los estoy creando porque me
dieron un libro de estudios sociales y uno de
espanol pero no esta integrados la clase, |

entonces yo tengo que crear material aparte,

Sujeto 9- Yo utilizo todas las lecturas que ‘.
consigo.

. Investigadora- Pero las sacas de lo mapas
. curriculares

Sujeto 9- Los saco de los mapas curriculares y
de las reuniones que me han dado en las que |
me han dado material o simplemente de |
internet, Veo alguna lectura que me gusto la
“ saque y la arreglo para ellos.
Sujeto 10- Bueno algunas lecturas son buenas
. y otras son regulares yo lo que hago es que si la
puedo intercambiar que sea mas o menos la
| misma pues yo las busco y las intercalo.

' a

\
oy

Sus
e
€Y peviencias

Vu
Qan

| Investigadora- Usted prepara sus materiales

| Sujeto 10- Si, si yo misma los preparo

e e
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)

| Sujeto 11- Ya basca mis propias lecturas yo ‘
husco machas lecturas

.

investigadora- O sea usted prepara su maternia! [

: Swyeto 11- Si este bbro es fabuloso |presenta un .
libro Vien a leer de 13 publicadors Anisa) para
cuando s mifios se estan inicianda en lectura,

i Yo fe: doy las tutonias 2 bos estudiantes a
hara de Edcacion Fisia despoés gue eilos

| pasen este libro pues s van de las tutodas |

POTGue ya estan leyendo despuds voy » ragidel

que Lodos §as viernes. Para ser sincera le doy

mas peso a la clase de espafiol que a la clase de
¢ estudias socades,

-——

! S

. Supeto 12- Buenao algunas lecturas de los

mapas curmculanes las consgo muy complejas

 quitds pars el mevel Hay aiflos que vienen
pracicamente gue No ESLAN My nicadas y

| 050 QUIZas &5 un reto para el maestro peder i
implementar s locturas que estdn ofrecienda.
£ntiendo que deben hacer por niveles para
primer grado. Como que bajarke un poquito el
nivel siempre se integran pero Que siempre
buscan que &l nivel 503 ol adecuado para effos, |

cmssimbcsabininte -

| Irvestigadora- Poro usted uss esas lecturas o
usted (interruenpe suyeta 12)

ke

Peetine
E"ﬂk:yv((fn

Curvitwle
No Valareg

Sujeto 12- Las complemento, 1as uldzo, pera
he buscado otras también

Cinvestigadora- ¥ prapara materiales

--------

Sujeto 12- Si, y prepard mucho material

Investigadara- Okay

asdidbmanirmm

Supeto 13- Este. hay lecturas 3 veoes muy !

-
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| extensas yo Lrato de buscarle lecturas gue sean . 'i.

mas haca el nifo y mas hats ¢l grupo que i:
| tengo en &l momento. Inclusive porque cada ‘oo /f

afio es diferente y €5 5 una de las cosas que 382
'

| tambeén varia. -

R L L

‘ thvastigadara- Pero no usas esas lecturas

© Supete 13- Par lo general no, no as uso

lovestigadora- ¢Buscas tus propios matenales?

| Swpeto 13- Busco, busco que destrezas hay y
g DUSCO MIS ProRIos Mmatenaies es ia vordad.

|

—

Sujeto 14- Yo las wso dependiendo de |a lecturs | K $
sies muy farga o 5i la encuentro porque algunas | g ‘/
VeCEes No se encuentran | £ :

asere |

; Supeto 15- Busco lecturas del internet

l

P ——

f Investigadors- Préparan sus proplos materiales

| — imimee

| Sujeto 14- Si

sujeta 15 -Si, Yo s:iempre trate de buscar otro
| libro y lecturas mas cortas.

———

| Investigadora - Esté... de verdad que ha sido

 bien interesante todos los comentanas gue han

hecho. Yo quisiera darle este espacio abora
para que usted comente si tiene alguna

' recomendacion o algun comentario para &

eurriculo de Adquisicion de la Lengua se

puedan expresar.

l
l

- Sujeto 1- Pues mira yo sugerinia que de o505
140 minutos por lo menos 40 minutas fueran
para estudios sociales aparte y 100 minutos y

| una tene ahi como que un e5pACio, una

|

———. [ ——————— . — —

310



Transcripeion de Grupo focsl

Anilisis de 1a investigadora

Validacion éc

Ci

2

C3

C4

Cs

estructura mental de & gue voy a ir trabagando
y asi &5 un poquito mads control. Nosotros
tenemas el problema también de que los nihos
se quedan en segundo grado, pasan a tercero a
veces no saben leer. Y yo entiendo que el
ouriculo debe proveer para hacer unos sets de
lectura que nosotras tenRamos para hacer
pruebas de lecturs por tiempo, porque 650 N
lo provee ef Departamento tampoco. Nasolras
buscamas lecturs en la internet para darle
prueba de lectura por tiempo, pero el
Departamento debe proveer también tbempo
para eso, y una estructura fonética come
1ambién deberia de hacerlo en el pragrama de
nglés que no 1o hay, Porque & vetes te dicen
vamas 3 hacer una aracion, pero ¢l nene no
sabe ni escribir mama y papd y como ta lovas a
poner hacer una oracion un parrafito si el nido
no thene una estructura logica. Yo entiendo que
| debe ser uns estructurs Ggica de 1o que debe ir
| aprendienda, y poco a poca. Y establecer como |
se hacian antes gue los directores, bueno mi

| mama era directora de escuela, y ellos los
directores de antes i sabes que se llevaban a
los nenes a una pruebita de lectura répida y eso
ya nos se esta dando.

Investigadors - Y con @50 estan de acuerdo,

Sujeto 1- Si, tharo que 5i, @50 también obliga al
padre a deoyr, -“mera el nene tiene que ¥
agilizanda a tener flisdez”, y yo quisiera que
050 se pudiera dar y en asas temas per lo
meros s pudiera dodir 1o dase nuevamente a
lo que era antes.

Investigadara- Okay, fragmentarla nuevamente

Sueto 1- Aunque sea fragmenta |a mira 40
minutos y 100
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Investigadora- Slempre dindole prioridad mas
- J espaiod

B R L T T S, -

Sweto 1- Al espafol porque es bien importante
! si ellos no daminan el idioma no van 3 dominar
- matematicas, clencia ni estudios socsles ni
nada.

Sigeto 2- Yo comncdo con me companera.
Corsidero gue ambas maternas se deben dar
| par separado y dandole mas éndasis al espafial
' como @il dice. Porque realmente los mapas te
| peden £osas coma si nasotros tuvieramos en la
| s2la de clase A0S superdotacas. ¥ yo no
' puedo poner a un estudiante 8 decir una
Oracdn cudnda no saben escribir une palabra
' de das silabas. Yo tengo que partir de que
_aprendan a escribir palabras, bueno leerlas,
| esenhirlas, formar frases, de frases a orationes
y ahd entonces se va haoa los pa'mfos

| Supeto 3- Boeno pues gual que ella coin(iao

| Yo Opno que se necesita una reestroctracion

| complets debes de empezar desde ko mas

| basico 3 o mas complejo. Porque realmenta

| pienso que hay cosas que no debemas ¢ nd

| tenemos que ensefar, Que a veces estd

imglioto, pera si enfocarmos en 1a lectura on
escribir palahras. ¥ que nos provean ese

- matenal, no que tengamos que estar huscando
¥ i tanto por perder ¢l bempo porgue va
. estamos acostumbrades. Y queremas que elios

| tengan los mejores recursas disponible, sino
pars que haya uniformidad y todos apeendan 2
" |3 par y empigzan desde lo mas sencilio y vayan l
desarroflando desde ahi Eh el alo pasado yo |
| daba segundo v ahora en tercero, pero yo noté

| en los mapss que son muy sienilares,

demasiado, entances plenso gque N gue debe

de haber continandad pars qué entonces se vea

valova SuS QiRos de GAPeriensia

e — —
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pues que el nifo estd progresando y tambeén
pienso que hacer todo esto deben de haber
Maestros en talleres presentes para crear €510
mapa. Que deben tenor |3 participacdn de un
maestro que pueda dar su opoion on el
momento, no tan salo uno sing varios, porque
250 ayuda 3l maestro es el que esta alll y sabe
lo que rechimos ahora mismo diariamente.

Irvestigador- S|

Sujeto 4- Bueno yo Luve que empezar con los
estudiantes que tengo ahora de tercer grado
literalmente por la cartilla fonética. Yo tuve que
buscar la cartilla fonética que Wtdce con mis
hijas, Porque cuando llegue el primer dia que le
doy 13 prueba de diagndstica a elles, cuanda le
entregaba el documento ellos me decian que
no s¢ leer, -*Ya no sé leer”. Cuando
comenzamos |3 proeba era la realidad que elias
no sabian leer. Emtonces practicamente fui
donde 1a directora me senté a hablar con ella le
ensefié o gque obtuve, lo que 1enian én la
lectura, y tuve que empezar de ess maners, Y
todavia, &l sof de hoy, por lo menas cada
semana o dos semanas escribo vanas oracones
que saco de [ cartilla fonética y se las doy a
ellos, 'y me siento con ellos o tomarle ef tiempo

Investigadora -Oka, ¢y s tuvieras que dar una
recomendacitn para &l curriiso de Adguisicion
de I3 Lerguat Te gustaria que fuera sepsrado,
fracoonsdo nuevamente espadiol y estudias
sociales 0 gque... (interrempe sujeto 4)

i Sujeto 4- Si, 51, i (sl, fraccionado) Yo soy

producto de escuela pablica y yo digo s tan
diferente. Que cuando nosotros estuvimos en
[a escuels publica 2 lo que 5 13 escuela pablica

- ahoea. Porque 3 nosotros nas daban Jos libros y
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NOSOINOS CAEAMOS CON 2505 lIDISs 3 veces
diariamente a nuestra casa y alli podiamaos
practcar. Y ahora no, ahora &5 cdmo dicen las
compafieras yo tengo que buscar en of hbro
qué se supone que podamos utilizar 2 ver si hay
3lgo de ko que of mapa curricular nos dice que
estemos haciendo.

Investigadora- O s5e3 que &l libro no esta
alineada con los mapas curncularnes

Supeto 1- Par lo menos esa serie SM tiene muy
buena IMormacidn, pero no estl alineado a lo
gue el mapa dice. Uno tiene que Ir buscando de
Blras pa' lante se rebusca a ver.

Sugeto 5- Pues 8 mi me gustana que fuera
fragmentado atra vez, Porque yo pienso
tuando los nenes 251an en otras gradas que to
los escuchas hablando no sabe ni espaiol ni
estudhos sociales. Tk le preguntas (donde
queda tal sitio? O ¢ddnde estés tal pueblo? ¥
ellos no saben. T le preguntas algo del escudo,
no saben Entonces eso quiere decir que no
resulta s integracion. Yo pienso que es tan
importante el espadicd, 250 &5 bien complicado
0 espaiol que uno le debe dar el tiempo
necesana tiene gue haber los materiales
necesanos, iene gque estar todo uniforme. Pero
ol estudio social también e< bien importante,
porque yo una vez en el colegio tuve un nene
de Cuba y ¢l por las mafianas decia Tatatatata
1oda la banders, Estoy agui tu le preguntas
Vamos a cantar el himna, écudl es el himno?,
no saben ni cudl &3 el himno, Tu sabes las dos
son dos dases bien impartantes porque si
VIvIeNOS €N aqui... pues tenemos que saber lo
de nosotros. Vamos a otro pais & competir 0
nos vamos de vacaciones y le hacen una

| pregunts al extranjero, (donde queda tal cosa?
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LY ellas e saben ni que 250 o Tenemos en

. Puerto Rico. Yo peenso que lo deben de
fragmentar y date el mismao valor al espadol
gue al estudio socisles.

Sujeto 6- Que vuelva, que vuelva a dade ¢l
estudio sociales, SOMOs puertoeriquedos
{interrumpe sujeto 7)

renrare

Sujeto 7- Por favor..

Sujeto 6- {continga) y estamos perdiendo
nuestras raices porque por Mas que sea y
ademds, a 10s Nifos NO &3 1anto tiempa que s¢
ie va el foco de atencion,

Sujeto 7- Necesitamos que vuehva otra vez &l
espafol separado def estudio sodales. Esaes
mi recomendacion,

Sujeto B- Me gustania que fuera separado
coma estaba antes que el estudios sociales

' fuera separado del espafol. Porgue tantas
expectativas para una sola uredad no se
pueden cumplir. Son muchas expectativas de
estudios sociales muchas de espafiol y para
integrarias juntas es bien dificl y el
Departamento No NOs Proves esa INtegracion
nos da un libro aparte de estudios sociales y
uno de espafich

Investigadora- Y en relacidn . {cuando trabaga
la clase a que e da mis pesa al espaiol o al
; estudios sociales?

!sn'etos- Yo be doy mas peso al espaial, par
. qué es |o que se prueba en las pruebas META
- Le voy mas peso espafal

Investigadora- O sea que siempre se queda

| fuera parte del curriculo
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| Sujeto 8- Entonces el estudio sociales que es
tan impoctante porque 05 que e un currkulo
habila de nwestra cultura. Los estudsantes 5o
quedan wn es3 base tultural due nosatras
tenemos que transmitirle. Pocque reaimente le
vamos a dar enfasis al espatol porque s lo que
e 0sta prabando en las pruebas META porgue

€500 gue la escuela necesita para salir a flote
on £535 pruebas

Supeta 8 -Mi recomendacion me gustaria que lo
5e03rara, para woo poderle dar parse lo que es
f 1a hustona del pueblo come tal, para que ellos
wayan conociendo. Uno le pregurta ahors
musmo ¢Cudl s of alcalde de Aguada?, -“No sé”
| ¢Cubl es el gobernador? -“No 27 Elles no
- tsenen conocimiento, {Cuales san los lugares
histdricos de Aguada? -“No s"‘

’ 1

¢ Investigador O sea que le gustaria gue

| fragmentars noevamente.  [interrumpe ol
sujeto 9)

l
! Supeta 9- Que separen las clases, porque se '
| hace mas ficil para todes. Y sunque sien |
| wstudios socinles s das mucha lectura pero ohi

| @5 mas tacll integrar ef espaiol 3 los estudios ’
wociales que el estudias sociakes al espaiiol

| Sujeto 10- Hueno yo todo 1o buscd por
; interret Me mato buscando paso las horas #n
. @lintermet husco tado eso ahi.

, -
investigadoea- Pero, Liene Siguna
recomendaion?

Sugeto 10- Yo ya estoy acostumbrada. Al
principio fue dificil pera ya que estd asi que o i
dejen asl,
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Sujeto 11- No te sabria deor porque esta toda
acordé. Qe sl, que, 3l principio, quieren que
105 nifias salgan leyendo de corrido es muy
avanzado. Porque se supone segun las
expectativas del primer grado se supone que &l
nifo Hegue s primer grada leyendo v 853 no @5
I3 verdad.. lamentablemente no es la realidad.
5¢ SuUpane que mis rifios estén redactando
oraciones completas, pero sdlo cuatro lo hacen.

Investigadora - Entarces, {preferiria el
curniculo separado?

Sujeto 11-Yo i

Trresllasien

buscardn lecturas que estuviera a nivel de los
nifas. Por lo menos que ellos gue #tin
comenzando en el inicio de la lectura una
lectura que fuera un poguito mas faciles para
eflas. A nivel de tercer grado que las becturas
que estan olrecendo estan muy bien.

Sujeto 12- Pues lo que recomendaria sarla que

Sujeta 13- Bueno ya yo €asi Casi me estoy
yendo del Departamento, espero que sea asi, y
espeso que todos las que vienen adelante sea
PArad Mejor porque yo sé gue 10s profesores los
maestros son comprametidas. Pero ef sistema
¥ b0 gue tenemos los nifios, los padres hay que
ver el compromiso de ellos también.

Inwvestigadora- Pero una recomendacion para
el curriculo

Sujeto 13- Este . recomendacin

------- rrwre

Imestigadors- Los mantendrian unidos o 1e

gustaria que fueran dos clases aparte
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Sujeto 13- Baen, en mi mente tadavia estian
ursdas ehh {coerige] sepacados debo decir en
mi mente estan separados y este.., si 5@ une tal
vz say yo say la que debo asimilar quizds ese
procesa. Pero también pienso que se debe
darle mas informacin al maestro més
herramientas porque no es lo mismo dane un
papel, darte una charla de un medio dia y se
acabd,

Investigadora- Tu recomendacion es que 5@
orents mas, desarrallo.., (Interrumpe Sugeto
13)

Sueto 13- Si, que se onente mas... y mas esta
BENeraciones o Maestros que vienen ahara y
10 que me resta a mi, L sabes que es asi.

Suyeto 14- Separar las matenas, fraccionar para
dar énfasis al estudios sociales. Los estudiantes
na canocen su cultura,

Sujeto 15- Estoy de acuerdo con lo que acaba
de decir mi companera. Quizds si nos hubieran
recibido talleres, quizds estaris de acuerdo con
La iniegracdn,

-

-------

Investigadara- Pues nada estas eran todas las
preguntas que tenia sobre e curriculo de
Adquisicion de la Lengua. Estoy muy agradecida
de gue hayan estado aqul, de verdad de

Shassssansrnin ey

Sweto 1- Mucho éxito en tu encomienda,
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UNIVERSIDAD INTERAMERICANA DE PUERTO RICO
- Recimo de San Gesmin
Pragrama Doctorsd en Educacitn

Biticorn de anilisis y validacibn parn codificadores

Investigacion: Conocinviente sobre integracidn curricular y satisfacclon y valoracion

sobre el carriculo de Adquisicién de ta Lengua de maestros de primero i lercero

grades en escaclus piiblicas, de acocrdo com sus afios de experiencin y preparacion

ncadéminn.
T =%
Codificador ML««"‘{') gl

Codigo

Andlisis de ka investigadora de los documentos de
planificacion de los maestros participantes,

4014701

de 201
PlaniBic intearacion de ambas materics on estindar y expectitive de
4 materia de espadol y de estudios sockles aunguee los abjetivas
redactados de 1 semana estan drigcs selo & la dase de estudios

wocidas.

4014701

Sumans de] 3-13 de septiembre de 2013

Planifico inegradon de ambas matends on astindar y espectativa de
wspanal y de estudsas seciales. De cinco dias de fa semona, dos diss
evidenao objetives para la matenia de estudicn socales v tras diss
pora la materia de espadicd, Iraccionando s materias.

4014702

4p147-03

Semana ded 3-13 de smphisenbire do 2013
Manificd Integrocikim do ambas matesias en: estindares, expectativas,

objethos y actividides.

\

de
Plandicd 1a integracidn de ambas matenas en: sstandanis,

A0147-04

axpectativas, objelivos y aclividaces.

- } @ de 2019
Planificd integracidn de ambas materias en los sigdentes elementos:
esthndares y expectativas. Los objetivos v las actividades solo
evidencia para [a rnatena de espaiiol.

40147-04

Semana cel 73.2; de septiembie e 2013 .

Planifico mtegraccn de ombas msteriss en; estindares y
eapertilives. Los chimtives v 1as actividades sclo so eddenda para by
matetia & aspaiol.

46813-01

Sarana dol 16-20 de septiombre de 2039
Evidencio planificadcn para los sigurentes wementos do & materia de

esparl estanddices, expactativas, abjetivas y actividodes. No

evidancio ningdn elemento de la materia de estudhos sociles.
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Anilisis de Ia investigadora de los documentos de

46813-01

planificacién de los maestros participantes. NV
Sempna cel 30-4 de octobre de 2019
Evidencia planificacion en los siguientes elementos de la materia de
espafiol: estindares, expectativas, objetives y actividades. Do la /

Materia de estudios sociales no evidencis ningin estandar ni objetavo,
Sin embarge, dos das identifico la expectatha 2 utilizar en ta
materia,

46813-02

Semana del 19.23 de aposto de 2019

Plandficd integracian de ambas matarias en todos los elementos:
estandar, expectative, objetivos ¥ actividades, Los objetivos y fas
sctividodes tienen secuentin. -

46813-02

Samang del 2-6 de septiombre de 2019

Planiicd integracion de ambas matena en los siguientes elementos:
estandar, expectativas y actividaddes. Para la materia de estuctos
sociales 4ol planifico objetivos para dos de los cuatro dias y no
evidencio planificadidn de las sctiveades,

46813-03

Szmmeng del 3:13 do septicentwa de 2019
Planifict laintegrocion de ambas materias en: estandares,
expectativas, objetwvos y activicdades.

A6813-04

Planifice solo para I3 materia de espafiol y evidentiz los siguiontss
edernontos: estindar, expectativey, cbpetivos y octividades, £l
formato def plan sermanal no estd dineado 3 13 nueva carta oroular de
planificacian 02-2019-2020

45813-04

semana del 22:27 de zepsizmbre de 2013

Planificd sofo para la materia de espafiol ¢ ewedenca ki siguientss
elementos: expectativas, objetivos y actividodes (no identfica
estircdirns @ utikzar) Bl farmato Sef plan samanal no estd Mineado »
I3 nueva carta dreular de planificaccn 02-2019-2020

4022002

Semang. del 19-23 de mosto de 2019 .

Pranificd solo para la matena de espaiiol y evidenda ks siguientes
elementos: expectativas, objetwos vy actividades [no ewidencia
estdnclar o wtilicer).

40220-04

Planitico 5010 para ks materia de rspaniol y evidenda fos siguientas
elementos: expoctativas, abjetivos y actividades (roewderrn
witindar a-ublew|.

Samang del 1-6 de septiambre de 2019

Panificd solo para la mataria de espatial y evidencia los siguientes
elementos: estindar, expectativas, objetwos y actividades. Utikoo un
formato da plan serranal pacd uns sola matecia

40220-04

Semana dei 9-13 de septinmbes do 2019

Planifice para la matena de espatial y evidencla los sipdentes
elemontas: estindir, expoctotra; objctivo) ¥ sctividedes Dod de loo
cinco dias planifice solo actividades para la matera de estudics
sudoles, s evidenciar objetivo, estdndor nl expectativa.
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Resumen

I

2.

El 29.41% de la planificacion entregada por los maestros evidencio la integracion de
ambas materias en todos sus elementos.

El 5.88% de los planes semanales entregados muestran integracion de ambas materias
solo en los estandares, expectativas y actividades. Sin embargo, los objetivos redactados
son lo para la materia de espanol.

El 11.76% de los planes semanales fueron redactados fraccionando las materias. Unos
dias se planifico para la materia de espaiiol y otros para estudios sociales.

El 11.76% planifico la integracion de ambas materias en los elementos de estandares y
expectativas. Mientras que los objetivos y las actividades estan dirigidos solo a la materia
de espanol.

El 41.17% de los planes semanales evidencio planificacion solo para la materia de
espafiol.

Al analizar los planes semanales entregados por los maestros, la investigadora concluye
que en el 70.59% de los planes no se evidencio una planificacion de integracion
curricular entre las materias de espafiol y estudios sociales.
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Biticora de anilisis y validacion para Codificadores

Investigacion Conocinsiento sohee Intagracitm eurricnlar y satisfacebin y valoracion
sobre of curriculo de Adquisicion de 1a Lengun de maestras de primero a tercere
gra'dum escuelas piblicas, de acuerdo con sus akos de experiencia y preparacién

costonn, L, EL & T

 Amitlisis e In investigadora | Validecha le
Transcripcion de Grupe focal Colificackin
&

Cl | C2 C3|C4 CS5| V | NV

Investigadora: Bienvenidas a este grupo focal.
Las vov a pedir oue me identifiquen con sus
anas de axperiencia y preparacion académica.
Supeto 1- 15 shos de expeniencia. Soy maestra
de inghés. Identdicacion educacidn bilingle y
llevo tres afios de K-3 dando educacidn
bilingle.

Investigadora- ok, das Adquisicion de 13 Lengua

Sujeto 1-51 .

Investigadora: muy bien

D e i

Sujeta 2- Tengo 11 afos de experiencia cinco
en escuela publica y las otros restantes en
escuela privada y si, doy Adquisician de la
Lengua

" Inwvestigadora- y tu preparacian atadémaca
|
| Sujeto 2- Bachillerato, k-3 |
| " | |
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Sujeto 3- Tengo 15 sfios expenencia, S0y
maestra de escuela bikngle doy Adquisicdn de
13 Lengua

Ivestigadors- Preparacion académice

Sujeto 3- Preparacion académica maestris

Sujeto 4. Tengo 23 afos de experiencs, tengo
un bachillerato y soy maestra de K- 3

...... -

Supeto 5 12 afios, sevs en un colegio y seis en
plblca. Tengo s certificacion de maestra
bidinge de kinder a cuarto afo, tengo un
bachilerate, tengo una certificacion en
economia domestics qué cambid @ nombre,
tengo una certificacion en salud.

Investigadora- Muy bien.

Sujeto 5- Y estoy certificada en pre preescolar.

Sufeta 6 Tengo 24 ahos de expenencia y mi
Preparecion magstria masctria wn sl andn
S0y maestra de tercer grado

Sujeto 7- Bachillerate en educacion elemental.
En el Departamento de Educacion son 27 afios
recarriendo y 8 afios y madio en la privada,
|Estuviera en casa hace rato!

" Vo smmon

Investigadora-Wow de verdad que si,

.

Sujeto & Bachdlerato en educacion elemental
de primero a sexto grada 21 ados de
axperiencis

Investigadora Y actualmente qué grado da?

| Sujeto 8 -Tercer grado
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Sujeto 9- Buenas tardes, tengo 27 afios de
experiencia y tengo un bachillerato,
Sugeto 10- Tengo seis afios de expenencia en el
Departamento de Educacion y en privads 1engo
15 #f0s. Mi preparacidn académica 5 maestria
| on supervision y administracsdn y say del k 3l 3.
|
lmziw Y da primer grado "

| Sujeto 10 -Ahora estoy dando segundo grado

|
Sujeto 11- Yo llevo 31 afios de maestra tados
en primer grado, 28 afios con el Departamento
de Educapdn Preparacidn académica
bachillerato.

Sujeto 12 - Tengoe 15 afios de expenenca y
tengo una maestria en educacan elemental.

|
| Sugjeto 13- Buenss tardes, tengo 24 #ics de

i pxperiencia en ef Departamento de Educacion

Irnes LEAI073 - ¥ SU Preparstive saenncs

| Supeto 13- Bachillerato en educacidn elemental
| en pedagogia

i Sujeto 14- Yo tergo una maestria y levo 7 aflos
imdsistema

|
Inveshgadora- y miss

| Sujete 25 Yo tengo un bachilierato y tengo 29

| afios en el sistema, ya @n enero @ampiezo con
| %05 30

" investigadara- Ahh, qué bien ‘
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Investigadora- Muchas gracias a todas por
e5tar aqui este es un proceso de grupo focal
:MV‘MO&QWUQ‘ curriculo de
;Adquslubndelalznguylopnmwem
C\ P gustaria saber es Lz experiencia, {Tuvo usted ka
experiencia de ensefiar el curriculo de espafiol
1| y estudios sociales de forma separada?,
cdurante cudntos afos lo ensefé?

o2

Supeto 1- No yo no he tenido &3 oportunidsd de
ersefiarlo desde que en segundo y primer
grado ya @l programa estaba implementado
Adquisicdn de la Lengua

Sujeto 2- Cuandoe yo entre a la escuela pablica
ya estaba ef cambio realizado que no he tenido
Ia oportunidad de darla individusal

Inwestigadora- Okay

Sujett 3- Yo Soy moestra de inglés y desde
' que estoy en of programa bilinglie gue doy
Adquusicion de la Lengua ya los mapas
curriculares estaban con Adguisicion de la
Lengua

Investigadora- Okay
Sujeto 4- Yo tuve experiencia en la escuela

| privada di estudio sociales y me gusto. £s la

| primera vez aqui en |a escuela publica que voy
Adquesicion de la Lengua y no me gusta

Investigadora- JCu@nto tlempo estuvisie
dandas 1as separadas?

Swpeto 4 Sempre

Ivestigadora- O sea que tan pronto legaste al
| Departamento fue que empezaste con
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Adguisicion de la Lengua
Sweto 4-5)
Sujeto S- ¥ yo también. Yo estuve en un
colegio yo daba espafol y estudios socales.

También aparte que me gustaba, cudndo
cambie hace seis afios al Depanamento ya
estaba ntegrada

Supeto 6- Tuve como 1% afas de experiencia
ensefiando los curriculos por separado

Sujeto 7- 5i, desde quo bueno todo el tempo
desde que corna narmal desde que se pusieron
Adquisicion de 13 Lengus que eso hace uras
cuatra o cinco afhos (verdad?

Investigadora- Cinco

Sujeto 7- Apraximadamente, los demas eran
separados

Irvestigadora- O sea que fucron como 70

Supeta 7- Mas de 20 afos, porque si cuento las
de la Academia en la que yo daba primero y

segundo grado

Irvestigado- Y ahora das qué grado

—

Sujeto 7- Segundo grado, en el Departamento
siempre he dado segundo grado

Sujeto 8- 5i, tuve |3 expenenca de ensefiar los
cumculos de forma separada alrededor de
doce snos

Sujeto 9- Si, correcto tuve la experiencia de
ensefarios soparados aproximadamente como
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555 0 siete ahos

Investigadora- Lo enseiia de forma separada

Sujeto 9 - {confirmando) de forma separada

Investigadora -Y ahora de Adguisicion de la
Lengua en primaer grado

Suyeto 9 - (confirmando) en primer grado

!lmwwodhxuomomeaaosmdm

Sujeto 9 Si es que yo trabajaba en 13 academia
de adultos y era diferente &l curriculo y todos
ellos eran ddforentes porgue era para
desertores escalares

Investigadora -Okay, pero on gradas de primero
a tercero habia dado espaiiol y estudios

sociales

A

Sujeto 9-Si

-

Investigadara- de forma separada

=1 5

Sujeto 9 Si

Sujeto 10- i, tuwe la expenencia de erseiar ol
curriculo de espafol y estudios socales de
forma separada on la academis lo hice por 15
ahos en la Academs: presbitenana,

Investigadora- Y en el Departamanto
Educacion

E e

Sujeto 10 En el Departamento de Educacdn
no Desde que yo empecd slempre ha sido el
que es completo abors.
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3
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Supeto 11- S, tuve 13 expenienda durante vanos
ahos, actualmente saoy maestra de prmer
grado y durante muchos afios ensede el
curriculo de forma separada,

Sujeto 12 i, tuve la eaperiencia da ensefar
los curriculos de lorma separada

mupdm Durante cudnto tiempo

Sajeto 12- Lo ensedé casi por 10 alas

Sujete 13 <51, tuve la experiencia de ensedior ef
carriculo de espaiiol y estudios sodales en
| forma separada.

T

lmncodoro- Duranto cuanto tiempo

suoto 13- Pues hasta que 5@ cambi6 ihace
cudnto que lleva el curriculo? Como cuatro
afios.

Sujeto 14+ Si, yo tuve la experiencia de ensefior
las separan durante seis meses, Si porque
después rapidito lo camiiaron cuando yo entro

Investigadora- ¥ miss

Sujeto 15 Pues fGate como yo empece regular
porque estaba en Titulo 1 yo & di separads
durante muchas atas.

Irvestgador- Ok, Cudnto tiempo hace que
 ofrecen & curriculo de Adquisicidn de la
Lengua? ¢hace cusdnto tiempo gue lo estan
ofreciendo ol curriculo? '

E Sujeta 1+ Tres afas

{ Investigadora- Tres ahos

(.,ln

D) s foe ’/4 g jepﬂm/

ot
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Sweto 2+ Cinco

Supeto 3 - Tres afios

Suiet;.ilc Ahora

Investigadora- Este s tu primer afo te estés
estrenando

Sujeto 5 Yo seis afos

Investigadora- O ses que practicamente hace 5
ahos estd implementado

Investigadora- Liegaste nueva

Sujeto 1- Si, nosotras llegamos nuevo con el
currikulo

Srame

Sujeto 6- A, defa ver haco como cinco aflos

Sujeto 7- pues desde que 5@ Incio cinco afos
aprovsmadamente.

Sujeto 8- Antersarmente fo habis ofrecido
durante 10 ahos

Investigadora- (£ curriculo de Adquesiodn de fa
Lengua?

Sujeto B - B curiculo de Adquisicion de la
Lergua {confirmando) y ahora que voh 2
tomarlo este afo.

Sujeto 9- Lo estay ofreciendo hace como
cualro © cinco alos. Desde qua inicio ef
curncwdo,

Sujeto 10 Olrezco a curriculo de Adquisicdn
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de |3 Lengua hace ses aiios desde que empecs |

Sujeto 11- Ofrezco el curriculo desde hace
onco o sets afor. Desde que inkcio la estoy
ofrecendo. Que no me gusla, porque te say
sincera no me gusta prefiero las dos clases
separadas.

Sueto 12- Mas o menas hace como tres anos
que ofrezco el curriculo de Adquisicion de la
| Lengua. Lo he enseflada en primer grado y en
tercer grado, Este &5 mi segundo afho en pnmer
grado pargue estuve como por otho afos en
1ercer grado y camence ahi con Adquisicion de
i2 Lengua

Sujeto 13- Estoy ensefando el curriculo de
Adguisicion de |a Lengua dosde que Incio .

Sujeto 14- Yo empecéd este semestre lleva
CUIr0 Meses

investigadora- Custro meses solamente

————

Sujeto 14- Si, Porgue yo estaba dando Kinder

Investigadara- Ahb, oksy este a5 tu primera
| experiencia

' Sujeto 14- Este es mi primera experiencia en
| grado, asé regular con natas y todo,

| lms_tlladora - Okay

Supeto 15- Yo estoy dando ¢l curriculo de .
- Adquesicion de L Lengua desde que comenzd, +

- Investigadara: {Tenian conocimientos o |
(&' experiencias con curriculos integrados antes '
i“ 3  de implementar el curriculo de Adquisicién de | |
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-{ﬁuwm.mammaw
curriculo han ensefiado? Otro curriculo
integrado que no sea Adquisicidn de ia Lengua

Sujero 1- No

Sujeto 5 - 5ien e preescolar. Cuando yo &
preescofar eso o5 integrado y kinder también de
¥ €50 €5 integrado, todo va integrado

Investigadora- O ses que v a usted estuvo
experiencia con ol preescalar ninguna otra ha
tenido experiencis en el preescolar o con
clencias y matematicas Integradas

'Sq.-toz-no

Supeta 3- Al ser maestra de inglés integramos
el inglés con matematicas o clencias o las
trabajamas en conjunto con OLras Maestras st
coincldimos en una destreza espacifica poes |3
damos en ingles

e

Sujeto 6- Para estos grados no, antes estaba
| ciencia con salud, pero asi, no

Investigadara - O sea qué Begaste a trabajar el
curriculo de salud y oencia integrado
[refiriendose al sujeto 6}

—

Sujeto 6 - Si

Sujeto 7- No, integrado quiere decir como dos
clases enuna

Investigadora- Como por epemplo matematicas
y ciencias en una misma clase integrada

! No, solamente que uno sempre las
| Materias ks mlegra con olra en ese sentido

28
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[
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pues 5l, pero que se haya impuesto como 1al yo

U_’ X R0 Que NO.
7’0 k", v) Sujeto & Nunca habis trabajada con curriculos

ntegracas

JizmETew

Supeto & Creo que habis trabajado el curriculo
integradn de alfabetizacian. Porgue ahi se dan
todas las clases, pera uno trata siempre de
separarias, pero es a nivel de adulta.

\'&‘\.«e

liwestigadora -Pero en nivel de primero a
tercer grado

Sujeto 9 En nidhos no, nunca habia trabajado
con curriculo integrado can rifos,

e

Sajete 10- No tenia expenenca en curricuios
Integrados, eso ko hice a pulso

|No ‘ Ve

Suets 11- 5i, tenia axperenca con curriculos
Integrados. Hace muchas afos aqui en Agusda
hubio una escuela con und Maestra que daba
tadas las clases integradas yo cogl un breéve
tadler con elfa, por bs‘estoaanm Que seme
estaban quedanda rezagados y lo implementé
en las tutarias, porque yo antes, hace muchos
afas atrds, daba tutorias de 7:00 3 7:30. Los
padres me traian a los nenes y yo daba las
tutorias.

mtos

clas AN Suyy.

Con Mamou' mi
RS2

L

e —— e 0

Investigadora- {imegrada todas las clases?

N L

Sujeto 11- Se integraba todas las clases y
funconaba mucho. Pero no para mi gue con un
| grupo grande no, & mi me funciond con grupas
| pequeiias.

| Sujeta 12+ Tenia experienca en curriculos
integrados, pero no como 1o hacen en
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Adqusiodn de la Lengua sino con otras ,/
materias

| levestigadora - {COmo cudles?

SUPE1a 12- LOM IRGWES IVegrads Con ot 3 /
materia coma oencla y matematicas g :.E

Investigadara- O sea venia de una escuela
beling lie

ssmsanss

Sujeto 12- Exacto, si

Investigadora- %, que era ol nglés y la centla

[su'e:oxz- La cientis integrada con ef inghés ;_s_—g 1/

f Sueto 13- Buenc siempre en todas las clases
| 5@ Integran otras clases. £so es tado & tiempo
toudos o dias.

Irvestigadora -Pero habla trabajado un
curriculo imtegrado.

Sujeto 13- No. Sies un curiculo Perse
Integrado na. De la manera que te mencione
primero es 18 Ora.

"Ho

Sujeto 14- Pues si yo tenla experiencia con ef 34
de kinder, ?
el

Con

Investigadora - £n kinder td lo dabas integrado

Sapetn 14 Fr nder nn e soparan rlase rama
13l Tu das una destreza que es la asamblea y

! despuds entonces le das espafiol y matematicas
| Qe @50 &5 aparte.

o, Commcand
e

Investigadon - ¥ missi Tuvo experiencia
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' Sujeto 15 - §i, porque yo trabajé con Kinder 1\ 2 /

COM 1res O QAo meses. | HE

Iwestigadora: O 503 que tuvo experiencia con
| fander con curriculo integrado,

| Sujeto 15- ¥ no me gusto

Investigadora. Okay, 2Cusl fue su experiencia
- alinicio del proceso de Implantacién del
| eurriculo? Cuando ustedes legan par primera
vez a trabajar en grados de primero a tercera y
empieza, ven el curriculo y lo van a smplantar.

-

—— o csosrrme

Sujeto 1+ Es que te abarca tantas cosas en cada
umnidad y entonces no te especifica como. Estd
| todo integrado y hay que estar escudrifandola
- cada unidad para tu SaCar esas destrezas y
verdicar si, par ejemplo, en la ciencia se estd
" dindo mas o menas o mismo. Por ejemplo,
maestra de mgles. Nosolros tenemaos gue dar
“la force™ segundo grado la maestra de inglés
| también lo estd dando. COMO que @50 tampoco
concuerda, y yo entiendo que 3 imponandia de
las cosas de nuestro Puerto Rico no se estd
dando coma se supone, Que 3 Nosotras nas
ensefaron v que por lo menos 2 mi me gustana
que mis nihos supieran. Que fuera 3igo mds
especrdico en cwestion de (3 ensedanza de la
histora, v lo que ellos deben saber par grade

,
trias, aa-

-n lq

i

e Jas maq

Perbnanaa

heqracs
e

ND €ncuembva
on

"

N

Investigadora -Okay

| Sujeto 2- Para mi, yo bien sincera @ mi sé me

- hizo un revold, porque eso pues ti llegas te

| suestan, no te explicaron nada. El mapa ta

tratas de analizarlo como mejor LU o entiendas
tratar de unir todas los conceptos con lo que
este relaconado 3 1o de espaiiod. Por ejemplo,
ahora mismo estamos dando hecho y opinion

f

o SV
L]
mafe ¥

iy

&

A (no—eodé ;
457

Do e
.

334




Andlisis de la investigadors | Valldackia de
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entonces hay que intercalario con servidores
pabbcos. Se logra hacer, pero encuentra que es ';1
mas trabajoso. Le o
s g€
Irvestigadora - Okay y mass (refinéndase al
Sujeto 3)
Sujeto 3- Realmente yo siento que no 500.. @5 g
Praclaco user ese mapa curricular no et ~g
dingido para facilitarnos e trabajo al contrario 3
se nos hace been cuesta arriba anslizar sacarle by
todas los conceptos unirle panerko para que 19 /
toda lo relacionado este juntos, pero entonces K]
und tiene gue estudiario bien y resumir. En -
adicion tambien pienso que @5 muy abstracto f-:
hay unos conceptos bien dificiles que quieren s %
que le presentemos a bos nifos cuanda la ; j
realidad 95 que und Misano no los puede o
entender bien lo que quiere decir, pero I ,£
pratende que se ko ensefemas de esta manera o
4 505 Nif0S y #NlonKes und Liens que estar
simplificando todo buscando la manera de 53’
como presentario. 2 a '
Suweto 4 -Yo pues par ser la primera vez ha sida -8
been dificil entender los mapas curricutares y de 1’}
I3 manera que elios integran el estudios 3=
soclales con el espaiiol. No le encuentra el K
sentido. Por qué te dicen un cuento después te -%__
dicen otro cuento, y todos s cuentos tienen v |e&F
algo diferente. a‘é
Sujeto & Pues 2 mi se me hizo bien dificil, pero <5
o5 parque también te dan un tiempo especifico v
pero & veces 10 le estds ensefando slgo en rgj
i estudios sociales, Asi soy yo, (o convivencia, ¥
£505 $0N temas que 3 veces t fos pasas L33
| voladdo por encimita. Pargue ni el tiemnpo para "‘i-.-.j
13 otra ¢lase, qué s ol espadiol. que tambeén el \‘{.
| espaiiol es una clase complicada. No es una fh J §
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| clase-gue tu puedes dar facilita. Coger estudias
sociales o sea ntegrario tambsén o o5 facl.
Porgque 3 veces un Tema T no encueniras cmo
ategrario con el espadol Yo pienso que eso es
un revolu

Sueto 1- Yo creo que también, afadiendo a lo
que dije al prncipio, confunde a los papas.
Porque i 10 estas integranda hablando de
SUSIantivos y vienen y e rumbsn un tema de
- geogralia el papd va a ver y dice: Spero que @5
estn? La maestra como que no 1ene un orden.
Y entonces, yo entienda gue na &5 uni
Cestructura para que el papd comprends lo que
| nosotros estamos hacend) en la sala de dlase.

. -_0 -;‘\

2

Sujeto 6 Como kb implastaron, sin damos '
L ningun tipo de detalles ni talieres ni nada, pues
© al principso se me hizo un poquito &ficl pero

después, pues pude hacerdo y poder trabajer
“conel

plniely
Sus

al |
YO %
icin

e
il

oo e
(encig

“xpe

| Swpeto 7- Complkado... purgue consideraba
que separar estudios sociales de |a dase de
espafol, integran las dos dases, perddn y dejar
muchas destrezas de espafiol que es tan
complicado que no se pusde dar como deberia
se¢. Porque yo tengo que integrar estuios
sociales y no &5 apante @5 que se da no es gue
que yo voy a dar una hora 4¢ espadol y ura
hora de estudas soclales porgue, fa fackitadora
dice que no se puede, Es buscando 0uentos o
poemas lo que sea gue tengs relatidn con
estudios sociales, historia como tal con toda lo
que tenga que ver con ese curriculo. Y eso es lo
que hago buscar cuentos como me dijo,
poemas depende de lo gue #std ensefando !

¢ Ji‘;‘d‘ pretece de

Pltecion

&

Investigadora - {Usted buscs su propio

matenal?
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C2

3

C4

cs

Suero 7- 5, pero ol kbro de estudkas sncales
que yo ulitizabs separado, porque he buscado
alla y poema y buscd iteratura de ahi y tratd de
integrar lecturas y sl hay alguna destreza s
sach de ahi como supeto y predicado que estoy
dando. Pues estoy dando esta semana lo de la
bandera, 505 simbolos patrios pues le buscd
infarmacdn y de ahi mamo le estoy sacando
las oPciom para integrarios

Investigadara- Muy bien

ymem

Sujeto 8 Se me hizo bien dificil para poder
alinear las destrezas utdzando tantos 1o gue o5
ol estudho sociales con el espaial, 5e me hiro
dificd por mtegrar alinear las destrezas de
ambas dases.

‘
on

=

-
-

ce m s

Lo
5*"- -

-

Supeto 9- Es bastante complicado, porque fas
destrezas de espafol Son LaNtas v aunque s 58
puede integrar en algo, porque |a lecturs v la
vscritura de estudios soclales pues si pevo,
entances ¢l estudio soiales de lo que e pevce
del pueblo, del conocimiento gue wlios deben
de tener pues no. Eso se queda atras parque se
da parcialmente no seda completa,

DRl e implasiacids mfaﬂ‘dnﬁ

P
=2

%&g‘w

i
5
e

Investigadara. O sea que b= da mas peso al
espanol que 8l estudios sociales

B

Suje10 9- 5 hay que darle mas oeso al espaiol

-~

Investigadora- £l proceso, ¢fue arduo?

-

;
L 4
ﬁ;nwe

Supeta 9- S, ¥ sigue Siendo, Sigue sendo arduo.

Ahora mismo tengo lo de estudios sociales agui
{ensenando unas documentas) v si ellos tienen

und laguna bien grande o no enbenden un

' _matenal pues hay que seguwr en eznailol en

I

'u'ﬁ‘\h

’
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bugar de ir 3¢a [sefialando 135 1areas impresas
de estudios sociales que estan sabre I3 mesa)

Aunque s@ Intenta siempre mezclar un poquito
de cada cosa es bien dificil,

Sujeto 10- Se me hizo un poquito difidl

poeque, mezclar las das clases a la misma vez
| pues se me hacia dificd socisles y espahol. ‘
| Hasta que entonces adquirir 3 experiencis y lo
pude hacer bien. Busqué ayuda y con las
mistas companeras o pude hacer bien

Sujeto 11- Al principea de La implantacdn fue

Oy
(<
&

a,

Yifn

o Gus dheog
Qxpey

= Dy

con mucha dificultad con muchos taba en lo \g o
que bajaron las expectativas parque no Iba 5 o g
esto... lo de espafiol acorde con |0 de estudios ¢ |38 3
seciales, Hasta que llegs todo, pero como uno i_— = 2'
con los afos uno mas o menas sabe, de verdad d j;
no ¢ me hao tan dificl 35 T
HT |>-§ \
Sujeto 12 Buena como todos Jos cambios ,g i
CLsndd SON NUEVOS TENEMOS que buscar P 0 g
' conocimientas para poder implementarios . EE S 4
| correctamente, pero, entiendo que fue &= 3 g
positvo, Es positva, me gusta mucho la of |4 %
integracidn. Al pancipea loe papds quizds no se 2 g Y E
adaptaron mucha hasta que se adaptaron 3l [ _g 3
'nwo .... . sistema 3;“ g'g

Sueto 13- Pues para ser bien sincera en
realidad varias de las cosas gue el
Departamento implanta te dan, tal vez una
charla de una hors, medio dis en general 8 un
grupo de maestros de lo cual td de momente
PUeS T £3cuchas pero no asimilas, Entonces

uno viene rapido v te entra en una de tus
NeoNas y para mi fue estaba tanteando en
ciego. Yo hacio lo que a mi mejor entender era
para los nifios incluswe ko digo con claramente

PN QUE Quizas cOmMO lo veo que, mas |

338



Transcripcion de Grupo focal

Validacion &
Anﬂhbhhlmtw;
Gl CGlca|C| V NV

adelante encontré no lo hacis como lo que
pedia of curriculo que era unido.

|

| Inwestigadara- O sea que para usted fue dificl.

Sujeta 13- Pues al principlo fue dificll, porgue
ya estabo scostumbrada a dar estudios
sociales ¢ Inclusive para mi |a clase de estudios
sotiabes, Wstoria pienso es como que una clase
separada. Aungue sl s¢ que hay estrategias y
£0535 N0 5¢€ $1, 8l ser uno de la “old school”
pues Uno tene 050 ya on las venas,

3 el “:mﬁr

Sujeto 14+ Pues que entiendo que las destrezas
! no se pueden completar siempre s van &

| guedar 2 mutad en algo. Porgue th quieres ser

‘ una © que 1 lo puedes integrar si, para si to

| guieres enfocarte en algo de Pueno Rko, o

: tienes que mntegrar en otro tema y ellos como

! gue se confunden, se envedan y no te lo saben

| trabagar. Bueno a mi entender no te o trabagan
| b
! .

l{

yHnencia del
he
a3 Ej:‘ ﬁ;

%

No
=3/
Conden:

b

A
//ﬂ/

.7 g

72

| lrwestigadara Pero, implantando & curriculo
para t, ¢fue dificif?, cfue facil implantario?
| segin tu experiencis ha sido complicado

l Sujeto 14- Ha sido un poco comphcada, #s un
| poco complicado

| cnmesares . raram.

Iwestigadora- (Te ayudo 1l expenenca como
- maestra de kinder? o e algo totalmente
| diferenie.
Suje1o 14 - £5 totalmente diferente, porque en
, kandar 1 tienes una asambles y ahi td le das 1a
destreza o el tema y espatiol y matematicas son |
aparte Th ontegras obmamente porque o e
vat o dar le das el estudkos socsales y le dice:
vAMOS 5 Irasar y estds integrando espanol y

= nm."

1

5

No valova

b_.-,,...___
X Pevienc

—
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misa pero el espadiol sempre lo trabajas
individual hay una parte que esté espaiol qué
es indvidual
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estan integrando arte y estas integrando | |

Investigadora- O sea que ha sklo para ti algo
| comphicado

Sujeto 14- Un poguita complicado

Investigadara -Y mussi para usted como fue 13
Impiantacidn.

armcamtome

Supeto 15- Pues figate a mi, por una parte, se
me hizo difich Porque yo al prncpio. es gque
verdaderamente uno necesta como que te
arienten te den un taller como tal y a nosotros
pues sunca no los dieron. Nos dijeron
solamente vas & ntegrar esto y al principio yo
decia, pero como yo vay o hacer £5to con esto
y N0 sabsa pues despuds traté, Se me hizo un
poco ddicil, Me gustaba porgue era una clase
menas como tal para las notas y para todo eso.

]
i
iz
ok |,

| Investigadara- Y ¢Qué tipo de adisstramiento
recibieron, sl alguno sobre lo que es curriculos
Integrades? Hecibieron alguno

-

Sujeto 1+ Ninguno

-

Sujeto -Nadita de nada

Sujeto 3- Completamente nada

| Supeto 4 -Ninguno

—1-

|

| Sujeto 5- Yo Iba 3 los de preescolar. Que en vl
| preestolar come loa nencs ticnen gue pasar

| por las estagones pues uno como que sabe un
| poquito la dindmica

—_———
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Sujeto 6 Ningun adiestrameento

supeto 7- Ninguno, en ningdn momento.
Cuando empezd Adquessicdn de la Lengua nos
reundan y nos hablaron un poco sobre es0, pero
no ers lo suliciente como un curriculo coma tal
que vamaos a hahlar sotire este tema.

Inwestigadora - Okay

Investgadora: Pera en relacion al curricuio de
adquisicion integracion del espafol y estudios
sociales en ningan momeno han recibicda
adiestramiento.

Todos los sujetos a caro- Nada

Irvwestigadora - ¥ en la universidad las que se
gradusron mds recentemente, una clase de
integracion de espadiol y estiadios sociales
pesse

Sujeto 1- Indwiduat

Sujeto 3- Fxacto igdvidusi. Cuando estudamos
la mayoris estaban los estandares por
contenido, no los mapas carmiculares. Pues si,
nos daba la clase en base a los estandares y
pues si e1403mos mmensa en ese curriculo,
pera pues al cambiario no reciby, pues por lo
mengs yo, ningdn tipa de adiestramiento.

o Valova 1o Prepe
g‘dvd’i Qeadern icn |

Sujeto 8 Valgame hace como ocho ahos atrds
Cogi ur

Imvestigadora- Lino solo

Sujeto 8 Uno solo

Irvestigadors- De integracion y era de
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Adquisicitn de 1a Lengua o de otra integracidn
Sujeto 8- No, era de integracion general
Sujeto 9 No he recibido ninguro { | J
adhestramiento. i.z.

Sweto 10+ Si, he cogido talleres no me acuerde
ahara pero, si escogido taller de curriculos
integradas

Sweto 11- Al principio jo que do el
 Depantamento 10do o de s expectativas, los
estandares

EShe

Investigadora- Pero de curriculo integrado
perse, cdmo ntegrar el curriculo

Sujeto 11- No, no creo. Una ver lo cogimos,
que ko kb Evelyn, pera te estoy hablando que
fue al principio de integrar el estudio sociales
| eon &l espanol.

!
Investigadora- Fue una vez

Sujeto 11- Que yo me acuerde uno. Imagino
que habrian dado varios, pero de verdad no me
acuerdo.

Supeto 12+ Cogi varios en k3 escuela bilngle de
Cerro Gorda

Investigadara - Ahh, sobre curriculos
integrados, pero de Adquisicicn de la Lengua

| Qee—

;s..mw No de Adguisicitn de la Lengua no

! Investigadora- De otros curniculos integrados

Sujeto 12- Si, de otros
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Sujeto 13- Ninguno

Sujeto 14- Ninguno

Investigadora- Nengun adiestramiento y 10 eres
nueva, estas empezanda simplemente te
dijeran de los Mapas curmcutanes \ /

Sujetold- Toma y ya ; ‘

| Investigadora- ¥ usted ha recibido algin
- adiestramiento.

| Sueto 15- No

Investigadors- ¢Qué opinan del periodo de 140
| | minutos de 1a clase de Adquisicion de la
? Lengua? 2Usé GRIRAR 38 o2 cantidad de
| tiempo? ¢Por qué?

{ Sujeto 1 Yo entiendo que @5 un tiempo muy
" amplio y el lapso de atencién de los niflos, 2
 estas edades es corto. Y entonces td tienes que
hacer de Lripas corazones para cubrir todo, que
eflos tengan esa atencion usualmente la: clases ; 1
en la mafians se interrumpe con & periodo de
| merienda que ahora e establecido por kos 15
| minutos que ef Departamenta incluyd. ¥ ray— |
| que hacer de tripas malabares para poder |
L utilizar vse tempa efectivamente

Curnculs Dp Pevhnenle

| Sugatin 3+ Vo aplngs o malsmd e alla Seickive
Leste el momento ese de la merlenda que e
' regresa otra vez 3 abundai sobre el temay
luego tratar de snchuir Jos estudios souabes 105
nenes se pierden.

Pertive nkg

Cuvricvle

Supso 3 - Yo pienso igual. Yo pienso que esta
toda tan general que uno misma tiene que

. — e o ¢ p——

_—
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[ dividir. Por ejemplo, un tiempo para escrbir
| palabras, un tiempo para comprensitn de
| lecturs, un tiempa,.. Y entonces se ke hace un
| poquito dendir estar esos 140 minutos duidirlo
| de ls manera en que mas le favarece a los nifios

" Investigadors - Okay

| ——cns
| Sueto 3- Entonces uno tiene que estar

- tanteando con el tiempo para sabes quizas si se
| dividiera de otra manera como... como cusndo
- uno esta en i3 escuela privada que hay un

$ tiempo pars “phonetic” como que & divide.

| Quazds e5a manera es un poquito mas faol.

| Pero uno Lene que jugar con el Tiempo y con ko
; que tiene que presentarie.

| .
- Sueto 4 -Se ha hecho bastante dficl con los
estudiantes, Que yo tengo de tercer grado
practicamente yo estoy dando ciases a ellos de
mi nived de pnmer y segundo grado, En ese
tercer graca ef lapso de atencion que Lene es
minsmo y es baen dificil ¥ 3 veces eflos mamaos
we cansan ¥ me dice miss me cansé o estoy
aburnido. Porque pues uno tene que tratar de
mantener ¢l mismo tems por bastante tiempo %
y ello: se cansan !

Nende =

Sujeto 5 Yo peenso que el tiempo es muy
profongado, y entonces los nenes estan alv
todo ese tiempo ahi sentados, y #s como dicen
mis compaieras ti tienes que estar dandole
escritura, dindole cuenta, déndole o1ras conas
v @l caplar 13 atencidn. Ellos hacen el primer

| trabajo bien porque estdn ahi concentrados,

| tuando viene la menenda y vuelves 3 cogenas
para seguir can esa cdase tan larga ya ellas no
quieren ya estén desconectados,

D e T TR T 1) 4

| Sujeto 1- Tampoco haylibres |

Curvicvle M0 Perkinente. |Curricolo Ne parkinente | Cuvvivlo o Perh-

! 23
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Supeto 4- En mi £350 yo tengo espaiiol por ka
tarde y &3 bien, been cuesta arriba.

Investigadora- Ahh, tudas Adquisicion de la
lengua en |3 tarde

Sujeto 4 -Tengo dos recursos por la mafana
corridas o sea de 8:003 9:00 y de 900 & 10:00
tengo mes dos recursos y luego de 1000 a
10:50 tengo 50 minutas de una dasecta

Investigadors- Que es primer grado

-

Sujeto 4 -Tercero

seew -

Investigadora- Tercero okay

Sujete 4 ¥ por la tarde tengo pues todo desde
que elios legan de almuerro hasta las 3.00 pm
de 12 Larde estoy conellos, Y o la tarde ey que
tenge que darle espafiol v se me hace bien
cuesta ariba porgue s que ya elios estan
cansados.

-

(ST
et e

Sujeto 6. Demasiado, entonces se be va la
atencidn & s nilas son muy pegueas y
tenge que estar cada rato, parar buscar la
stendidn, para volver ellos se cansan es
demasiada... demasiado.

Sujeto 7- [s0 e una locurs necesito que
regroses para que lo escuches. Necesito que
réepresen como era espaiiol y estudios sociales

wicolo
P

ey

Iwestigadora- (El periodo pars usted es muy
extensa?

|
- Sujeto 7- £s muy extenso camienza a las 800
_de |a raafana hasta tas 10:15 0 10:20 por ahi yo
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| tengo nifos pequenos tenga que a las 9:00 de

' la mafana hacer un alto para dar menenda. Yo

' tengo 29 estudiantes este afto, en lo que yo

| envio 29 estudiantes al bafio & tomar agua, son

| peque fas los tengo que enviar, eso me toma

- bastante tiempo mas de 10 minutos. Es
compiicado entondces volver & retomar.. esto

' no es facil.

Investigadora- (Lo pueden retomar?

— e —

Supeto 7o Lo retomd, pero no es ficil, no se
toma con facldad hay que calmarios y valver

| otra vez a buscar |3 manera, las 1écnicas para

| volver otra ver & enfocario a eflos y llevaries a
donde los queero llevar otra vez, Hay veces que
la menends la doy mds tarde por eso, sigoy en
vez de darle a las %00 a veces llego hasta las
10:00 de &s mahans

Volove \os @fes e
LY penewciq

O LA LT

Ifvestigadora- Para poder continuar con la
| secuencea de la clase

N F—

Supeto 7 -Exacto, para que entonces despues
- empear en la otra clase, es lo que hago.

-ames e

! Sujeto B Demasiado tiempo los estudhantes se

, cansan y tengo gue darle un break, un

breakecito, una merienda Algo porque &5 may

largo el periodo y se cansa, Entonces para

' poder trabajar las destrezas tanto de estudios
sonales como de espanol coma que a elias se
le hace dificil la imegracian de ambas destrezas
y tenden a confundinse.

— o e

' Syeto 9 Es demasiado large of periodo de 140
minulos €3 demasisdo extensa vy los nenes
| terminan casandose.

Investigadora- ¥ en usted, ida alguna
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| menenda?

Sujeto 9- Si 0 sea se da ames porgue ellos se
SUPONe gue tengan matematicas después la
menenda v entonces despuds empiezo con
Adguisicion de [a Lengua.

Sujeto 10- Al principio no esiaba de acuerdo,
pero ya me mcorporéd en el y ya me gusta

N

2,

Sujeto 11- Para los mifios el perioda de 140
manutos, e85 se cansan les da hambre poc
ejemplo nosotros que nos estan cortanda ol
espafol no es berelicioso. Yo te doy un espadol
2188 9:30 y te lo termand a las 1250

Ivestigadora- Waow, de 9:30 5 1250

Supeta 11- 5i, de una hora de por medio de
almuernzo.

B L

Irveestigadora- Ahh, 13 tierw fraccionada

Sujeto 11-5i

Investigadora- Eso le ayuda a integrario o al
Iraccionar ¢l perioda (interrumpe sujeto 11}

—emisa

Sujeto 11- No, los nifios pierden, se peerde todo

{En este momento el swyeto 11 baja lavoe y
dice 3 la investigadora sefalandose v
suswrando, yo la fracoono)

it

-

Sujeta 12+ Pues los 140 minutos de 18 clase de
Adquisscion de s Lengua &5 un Lempo
adecuato porquse se pueden integrar muchas
COS3S MUChOs Lemas.

- ——. s ma.

_Supeto 13- Det maraton ¢verdad? Is un
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| maraton, es una clase bastante larga la cual lo
que wno hace trata, hasta donde e posible,
inegrar el estudios socales, Pero vueiva y e

- mi opinion personal y mi vwencia, a veces le

- doy mis énfasis al espadiol que al estudios
sociales, porque al estar umidos me fijo mds en
repadinl a peiar de que on ol libeo por gjemplo,
han cambiado libro, viene el libra, van hbras y
uno no va por el Koro. Ahora integramos con o
tecnologia, pedo, cuando vemas las destrezas
que te dice el mapa curricudar y la verdad el
tiempo queda un dia de 24 horas que no son
las 24 horas ni para planear n para, son las
horas que estas en el saldn. La hora profesional

| porque 13 otra 1 o5 gue la tenemaos o5 para a

weres muchas veces con jos mios ssistirlos a en

otros asuntos, pero cast sempre sl tlanen los
- nenes 0o da el liempo & menos que fuers gue
me dijera =510 e3 esto tu sgues esto de esta
manera Unido no s¢ para mi ha side un pocay
no estabe de acverdo,

Curriculs 00 Pertimente  Dicidl la

foplont actoin.

————— e

inwestigadora- ¥ no estabas de acuerdo can el

' Sujeto 13- Aja, con el penado del tiempo y con
& umdn

Investigadora- Con 1 unedn de las clases,

Sujeio 13- Correcto, con [a union de las disses.

' Sujetc 14. OpinG que @5 muy largo

Sujuto 15 Que vs muy lago

e AR IER IR S MR W YR e

Clwestgadors- En los examenes que ustedes

p{k redactan separan el espaiol y ol estucios

P |

3

/.__...~ .

soclales? lestudios sociabes apane del de
| espaiol? Los regactan los dos juntos o separa

ir
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ambas materias. (Como? ¢Por qué?

Sa—

Sugeto 1- Yo se los doy 3 pante

| Investigadora - Aparte

}

Suyeto 1 - Ok, primero comao te dije

- confundimos & los papas que después dicen, -

- “gue es un meollo lo que hay shi®. “Misi que ¢l
- estudio sociales” -ay miss, {pero que ke
enfatizo? {imita a los padres) Ya los doy a parte
135 destrezas de espaiiol aparte y estudios
sociales aparte.

Sajeto 2- Yo trato de unir Jos dos juntos, pero
de estudios sociales lo gue saco es bien
POqWta. Parque realmente 0pino yo que en
primer grado &s tan importante que yo le doy
mas impartancia como tal al area de espafol
donde yo tengo que sacacdas leyendo
escribeendo, pars que estén preparados para
segundo grado. Pues lo que le tratd de induir
@5 un cierto y falso mas o menas de estudios
sociales de lo gue haya dado las concaptas.

Invistigadora - Muy bien

| Sujeto 3- Yo lo separo, ¥ realmente no le doy

| tanto énfasis al dres de estudios sociakes

~tambeén lo encusRntro blen repetitivo. Lo urndad
1 la comunidad por egemplo y mae estad
hablanda de que elios tienen que saber sus
deberes responsabilidades y sus derechos. En s

| unidad 2, pues también hay algo que s& repite

_ del mismo tema. Entonces o encuentro tan

| repetitive que trato de resumirio lo mas que

| pueds y despods le doy una pruebita cona

| sobre esa parte y pues |as destrezas de espadiol

| tambien las presentd a purte,

PO

—— em—
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Investigadora- y misi (refiriéndose al Sujeto 4)

Sujeto 4- Pues, por ejemplo, en las destrezas de
estudios sociales yo lo que les doy pues es
trabajos que ellos puedan realizar y por esos
trabajos les doy puntos.

Investigadora - Y entonces el examen

Sujeto 4- El examen seria puro espaiol

Investigadora- Muy bien y miss (refiriéndose al
Sujeto 5)

Sujeto 5- Lo mismo que mi compaiera. Eso es
el examen es nada dos o tres cositas. Porque es
como dice también ella los papas se confunden. ;
Tu le estas hablando de una destreza
especifica, entonces vienes y le pones mapas,
entonces ellos no lo entienden.

Sujeto 1- Le habla de la comunidad y ellos dicen
esta maestra esta loca.

Sujeto 5- Si, ellos lo que ven es un revola.

Sujeto 1- Ellos no comprenden eso.

Sujeto 5- Ellos no estan acostumbrados a la
adaptacion esa a la integracion. Eso de verdad
de verdad es un revola

Sujeto 3 -Inclusive yo tuve una nifia que al
principio de clases me dijo, “miss peroy la clase
de estudios sociales dénde estd”

Sujeto 6- No, yo los mantengo unidos porque
lo que estoy haciendo es los cuentos que doy

yo son cuentos alusivos a estudios sociales, al I
descubrimiento de proceres puertorriqueiios. |
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Inclusive wso hasta un libeo de estudios | I
SO0k N
x

Sujeta 7- Lo mantengo unida pargue hay que
mantenerio unido. Por eso te digo que tengo
Gque buscar lecturas que tengan que ver con el
estudho sotiakes, Por gué es integrade yo busco
mis propaos materiales hay algunas que yo los
utilizo de los que tengo en el salon. Pero si tu te
refieres a buscar una lectura aparte ya ses por
Inte@rnet o algun otro kheo de referencia s,
pargue of bbro que estamos utilizando nuevo
de espaiol Huelios ese Shio no tene cuentos.
Ese libro no fue hecho en Puerto Rico, ese kbro
no tiene cuentos. Entonces yo tengo quo
buscar mis propios CUentas, en ese sentido i

—oma

Sujeto 8- Este ano yo habia comentado ambass
destrezas en el meEmo examen, pero noté que
los estudiantes sakeron peor. Ahora que los
estoy dando separado el estudiante sale mejor.

re,

Acree 74
A i

S rR e
Fite At

P 4
—

Investigadora- O ses que estd teparando los
Examenes,

Supete 8- Los estoy separando porque 3
PrACpio s studlanes (ban mal ks primerss
calificaciones fueron bastante bajas.

Sujeta 9 Yo los separd en ios examenes, el
espamol de estudios sociates, Por ko general
hay que separario para que ellos sdentifiquen
qué es de historia, qué es espafol. Doy las
destrazas de espafol en un examen y las de
estudhos socisles en otro.

Supste 10 - Ko, no separo e espaict del

estudios sociales en los exdmenes, los pango
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juntos en el mismo examen.

Investigadora- Y le da mas peso a alguna de las
materias

Sujeto 10- Mas al espafiol que al estudios

sociales porque el espafol es mas largada clase.

 Sujeto 11- Ehhh, si. Yo separo el espafiol de los
estudios sociales en los examenes no los doy
juntos. Lo que estoy haciendo con estudios
sociales es la tarea de desempeiio, pero el
examen es puro espafiol.

Investigadora- Y le da mas peso al espaiiol que
al estudios sociales

Sujeto 11- Si, mucho.

Sujeto 12- Yo integro en los examenes el
espanol y los estudios sociales los estoy

l integrando poco a poco. Le doy mas peso al
espanol pero enfatizando siempre él estudios
sociales.

Sujeto 13- Buena pregunta wow, integrados si
vamos a ver, a veces, Bueno digo integrado,
pero no lo que pasa es que por ejemplo de
momento le di lo de los simbolos patrios o lo
es mas bien de simbolos patrios y eso es
estudios sociales pero claro yo no puse, tu
sabes...

Investigadora - Pero las destrezas de espanol
las das aparte, en un examen aparte

Sujeto 13- Si, si es de esa manera las doy a
| parte.

| Investigadora- Las das aparte.
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Sujetd 14- En los exdamenes separo las ‘
destrezas, las destrezas de espanol aparte y
estudios sociales aparte. z

Sujeto 15- Yo no, yo los doy integrados

Investigadora- Los da integrados y le da mas
peso al espaiol o al estudios sociales.

Sujeto 15- Al espafiol

Sujeto 14- Al espaiiol

Investigadora- ¢Qué opinan de las lecturas que
sugieren los mapas curriculares para la clase
de Adquisicién de la Lengua? Utilizan esas
lecturas o no las utilizan.

Sujeto 1- No, yo trato de utilizar depende del |
tema o busco por internet o del libro que tengo
creo que de SM de la compania SM, de esos
libritos lo saco porque ahi estan las destrezas.
Muy lamentable que esos iibros ahora mismo
no proveen para escribir y scn muy buenos el
cuadernos. Pero yo no los puedo poner a
escribir a ellos, practicar ahi porque yo no sé si
el afo que viene vienen libros para estos ninos,
para los proximos. Yo les digo vamos a hacerlo
todo oral, discutimos oral, hacemos el cuento
todo pero lamentablemente pues hay que
trabajar con lo que hay y buscar alternativas y
ambientarlos a las necesidades de los
estudiantes de la época estamos actualizando
lo que esta.

Sujetc 2- Bueno en el mapa curricular se
recomiendan ciertas lecturas las cuales ti
nunca consigues,

! l
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| Sujeto 1- Umju

; Sujeto 2- Porque pues quizas estan en un Libro
| y ese libro no esta accesible o en la biblioteca o
| de los que nosotros tenemos como recurso. El

' libro que ella menciona si tienen algunos
cuentitos que va a la par con los temas que
damos en el salén de clase. Pero yo trato de
buscar siempre por internet algo que esté
relacionado mds o menos y a veces es dificil de
conseguirlo y que sea apto para la edad de

| ellos.

Sujeto 3- Pues yo igual que mis compaiieras al

principio si trataba de hacerlo y buscaba los

| recursos y trataba de entrar a la pagina que
dijera, pero no puedes ni entrar a las paginas.

| Tu trataste entrar y no es lo que estds
buscando o dice que esta pagina no esta

: disponible. Pues realmente me rendi y pues

| cree o busque mis propios cuentos. Y el

| préximo aio pues los vario para no da lo

| mismo. Y realmeénte no usé ln que sugiere,

buscé en internet.

.Valora Sus Ghos de
experiencia

Investigadora- Ustedes estan creando sus
materiales.

Sujeto 3- Exacto los creamos a parte o en

mismo libro que si nos dio el Departamento.
| Pues poco en la tabla o lo que sea para ver si
' hay esas mismas destrezas o el mismo valor
l que esta hablando en el mapa y busco el |
‘ cuento y entonces saltamos a esa pagina.

: Inveztigadora — Okay, miss (refiriéndose al
| Sujeto 4) sé que es nuevecita

| Sujeto 4- Si, pero también lo mismo este
| porque pues me trate de llevar por los mapas

—— —vt - ——
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pidiendo. Y lamentablemente como ella esta
acostumbrada y viene de escuela privada,
tantos afios alli te da un cuaderno. Mira
Segundo grado este libro tiene todas las
destrezas. En el cuaderno todo alli y el maestro
no tiene que pasar tanto trabajo porque te dan
una guia con todo eso ya establecido, pero
nosotros acd tenemos que practicamente hacer
un curriculo criollo practicamente por la
necesidad de la escuela para poder cumplir con
lo que nos exigen a nosotros.

-

Al fe 6/&{4«

M

Sujeto 6- Los materiales que ofrece el curriculo
no me gusta, porque si tengo que algunos si,
pero si tengo que usar los estudios sociales
pues no van a |a par con lc de estudios sociales.
Por eso yo uso los de estudios sociales, cuentos
que les busco de estudios sociales para
entonces poder hacer adquisicion con estudios
sociales sino no.

o 2Tl
b5

anos

lovq Sus
@xperiencias

Investigadora- O sea que tu buscas tus propios
materiales

Sujeto 6- Mis propios cuentos los buscd, que
estén integrados a estudios sociales para poder
entonces dale los estudios sociales porque si no
los que nos ofrece el curriculo no.

L

s

-

P
7%

o

Fnce
S

A
V7

&

%

Sujeto 7- Los cuentos que sugieren no estan
alineados. Utiliz6 algunos de ellos yo los busco
los leo y los utilizo si estan alineados. Pero hay
muchos que me dicen con tal unidad qué voy a
utilizar tal cuento y yo busco el cuento y me
digo -“esto no tiene nada que ver esto es un
cuento de espafiol”, aveces hasta tonto sin
sentido que yo no voy a sacar mucho de ahi.
Considero que no estan alineados

lencia

Valora Sus anes de

e

-
'

2Ot

l
| Investigadora- éPero los ha evaluado?
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Sujeto 7- Si, si

Sujeto 8- Ellos sugieren lecturas, pero si vamos

a ver te dan una expectativa que no van con las e-g
lecturas no estan alineadas con las lecturas 27
Entonces yo tengo que buscar otras lecturas :—'f
para poder dar esas expectativas 5 3 b

Investigadora - O sea usted busca sus propios
materiales

Sujeto 8- Si, yo tengo que crear mis propios
materiales. Yo los estoy creando porque me
dieron un libro de estudios sociales y uno de
espafol pero no esta integrados la clase,
entonces yo tengo que crear material aparte.

Investigadora- Okay

Sujeto 9- Yo utilizo todas las lecturas que
consigo.

Investigadora- Pero las sacas de lo mapas
| curriculares

Sujeto 9- Los saco de los mapas curriculares y o ¢
de las reuniones que me han dado en las que =
me han dado material o simplemente de Y
internet. Veo alguna lectura que me gusto la g‘:
saque y la arregld para ellos. 'é,ga

Sujeto 10- Bueno algunas lecturas son buenas
y otras son regulares yo lo que hago es que si la
puedo intercambiar que sea mas o menos la
misma pues yo las busco y las intercalo.

Investigadora- Usted prepara sus materiales

Sujeto 10- Si, si yo misma los preparé
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Sujeto 11- Yo busco mis propias lecturas yo
busco muchas lecturas.

Investigadora- O sea usted prepara su material

Sujeto 11- Si este libro es fabuloso (presenta un
libro Ven a leer de |a publicadora Anisa) para
cuando los nifios se estan iniciando en lectura.
Yo les doy las tutorias a los estudiantes a la
hora de Educacidn Fisica después que ellos
pasen este libro pues se van de las tutorias
porque ya estan leyendo después voy a rapidez
que todos los viernes. Para ser sincera le doy
mas peso a la clase de espaiiol que a la clase de
estudios sociales.

Sujeto 12- Bueno algunas lecturas de los ’ -g' §

mapas curriculares las consigo muy complejas ¥

quizas para el nivel. Hay nifos que vienen e g’

practicamente que no estan muy iniciados y < ¥

es0 quizas es un reto para el maestro poder a £

implementar las lecturas que estan ofreciendo. 2'-! % é
Entiendo que deben hacer por niveles para

primer grado. Como que bajarle un poquito el
nivel siempre se integran pero que siempre
buscan que el nivel sea el adecuado para ellos.

Curvicolo
No valerg

boyFrecdss

j ‘/Z(/Ih

Investigadora- Pero usted usa esas lecturas o
usted (interrumpe sujeto 12)

Sujeto 12- Las complemento, las utilizo, pero
he buscado otras también

Investigadora- Y prepara materiales

Sujeto 12- Si, y preparo mucho material !

o — r

Investigadora- Okay '

Sujeto 13- Este... hay lecturas a veces muy
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Transcripcion de Grupo focal Codificaciin
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extensas yo trato de buscarle lecturas que sean k. [ |
mas hacia el nifio y mas hacia el grupo que =¥ ‘
tengo en el momento. Inclusive porque cada " -
afio es diferente y eso es una de las cosas que g;g
también varia. "g'u; :

Investigadora- Pero no usas esas lecturas

Sujete 13- Por lo general no, no las uso

Investigadora- ¢ Buscas tus propios materiales?

Sujeto 13- Busco, busco qué destrezas hay y
busco mis propios materiales es la verdad.

1

Sujeto 14- Yo las uso dependiendo de la lectura ¥ NIE & ,
si es muy larga o si la encuentro porque algunas ;Qé A c-g § |
veces no se encuentran §§ §'§ a

Sujeto 15- Busco lecturas del internet

Investigadora- Preparan sus propios materiales

Sujetp 14- Si
Sujeto 15 -Si, Yo siempre trato de buscar otro
libro y lecturas mas cortas.

Investigadora - Esté... de verdad que ha sido
bien interesante todos los comentarios que han
hecho. Yo quisiera darle este espacio ahora
para que usted comente si tiene alguna
recomendacion o alglin comentario para el
curriculo de Adquisicién de la Lengua se

puedan expresar.

Sujeto 1- Pues mira yo sugeriria que de esos

140 minutos por lo menos 40 minutos fueron
para estudios sociales aparte y 100 minutos y
| uno tiene shi como que un espacio, una
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estructura mental de lo que voy a ir trabajando
y asi es un poquito mas control. Nosotros
tenemos el problema también de que los nifios
se quedan en segundo grado, pasan a tercero a
veces no saben leer. Y yo entiendo que el
curriculo debe proveer para hacer unos sets de
lectura que nosotros tengamos para hacer
pruebas de lectura por tiempo, porque esc no
lo provee el Departamento tampoco. Nosotros
buscamos lectura en la internet para darle
prueba de lectura por tiempo, pero el
Departamento debe proveer también tiempo
para eso, y una estructura fonética como
también deberia de hacerlo en el programa de
inglés que no lo hay. Porque a veces te dicen
vamos a hacer una oracién, pero el nene no
sabe ni escribir mama y papa y como ti lovas a
poner hacer una oracion un parrafito si el nifio
no tiene una estructura logica. Yo entiendo que
debe ser una estructura lgica de lo que debe ir
aprendiendo, y poco a poco. Y establecer como
se hacian antes que los directores, bueno mi
mama era directora de escuela, y ellos los
directores de antes tu sabes que se llevaban a
los nenes a una pruebita de lectura rdpida y eso
ya nos se esta dando.

Investigadora - Y con eso estan de acuerdo.

Sujeto 1- Si, claro que si, eso también obliga al
padre a decir, -“mira el nene tiene que ir
agilizando a tener fluidez”, y yo quisiera que
eso se pudiera dar y en esos temas por lo
menos se pudiera dividir la clase nuevamente a
lo que era antes.

Investigadora- Okay, fragmentarla nuevamente

Sujeto 1- Aunque sea fragmenta la mira 40
minutos y 100
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Investigadora- Siempre dandole prioridad mas
al espanol

Sujeto 1- Al espanol porque es bien importante
' si ellos no dominan el idioma no van a dominar
' matematicas, ciencia ni estudios sociales ni
nada.

Sujeto 2- Yo coincido con mi compaiiera.
Considero que ambas materias se deben dar v
por separado y dandole mas énfasis al espanol
como ella dice. Porque realmente los mapas te

i piden cosas como si nosotros tuviéramos en la

1 sala de clase nifios superdotados. Y yo no
puedo poner a un estudiante a decir una
oracion cuando no saben escribir una palabra

| de dos silabas. Yo tengo que partir de que

f aprendan a escribir palabras, bueno leerlas, |

. escribirlas, formar frases, de frases a oraciones
y ahi entonces se va hacia los parrafos,

' Sujeto 3- Bueno pues igual que ella coincido. | l
' Yo opino que se necesita una reestructuracion | »
completa debes de empezar desde lo mas
| basico a lo mas complejo. Porque realmente
pienso que hay cosas que no debemos o no

tenemos que ensefar, que a veces estd
implicito, pero si enfocarnos en |a lectura en .
escribir palabras. Y que nos provean ese
material, no que tengamos que estar buscando

.y no tanto por perder el tiempo porque ya
estamos acostumbrados. Y queremos que ellos

' tengan los mejores recursos disponible, sino |
para que haya uniformidad y todos aprendan a
la par y empiezan desde lo mas sencillo y vayan
desarrollando desde ahi. Eh... el afio pasado yo
daba segundo y ahora en t2rcero, pero yo noto

' en los mapas que son muy similares,

| demasiado, entonces pienso que no que debe

| de haber continuidad para qué entonces se vea

valova 5us QRes de @Xperienci
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pues que el nifio esta progresando y también
pienso que hacer todo esto deben de haber
maestros en talleres presentes para crear estos
mapa. Que deben tener la participacion de un
maestro que pueda dar su opinion en el
momento, no tan sélo uno sino varios, porque
eso ayuda al maestro es el que esta alli y sabe
lo que recibimos ahora mismo diariamente.

Investigador- Si

Sujeto 4- Bueno yo tuve que empezar con los
estudiantes que tengo ahora de tercer grado
literalmente por la cartilla fonética. Yo tuve que
buscar la cartilla fonética que utilice con mis
hijas. Porque cuando llegue el primer dia que le
doy la prueba de diagndstica a ellos, cuando le
entregaba el documento ellos me decian que
no sé leer, -“Yo no sé leer”. Cuando
comenzamos la prueba era |a realidad que ellos
no sabian leer. Entonces practicamente fui
donde la directora me senté a hablar con ella le
enseié lo que obtuve, lo que tenianen la
lectura, y tuve que empezar de esa manera. Y
todavia, al sol de hoy, por lo menos cada
semana o dos semanas escribo varias oraciones
que saco de la cartilla fonética y se las doy a
ellos, y me siento con ellos a tomarle el tiempo

Investigadora -Oka, ¢y si tuvieras que dar una
recomendacion para el curriculo de Adquisicion
de la Lengua? Te gustaria que fuera separado,
fraccionado nuevamente espanol y estudios
sociales o que... (interrump:e sujeto 4)

 Sujeto 4- Si, si, si (si, fraccionado) Yo soy
| producto de escuela publica y yo digo es tan
| diferente. Que cuando nosotros estuvimos en

la escuela publica a lo que es la escuela publica
ahora, Porque 2 nosotros nos daban los libros y
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' Sujeto 7- Por favor...

' Sujeto 8- Yo le doy mas peso al espaiiol, por

fuera parte del curriculo

Y ellos no saben ni que eso lo tenemos en
Puerto Rico. Yo pienso que lo deben de
fragmentar y dale el mismo valor al espafiol
que al estudio sociales.

Sujeto 6- Que vuelva, que vuelva a darle el
estudio sociales, somos puertorriquefios
(interrumpe sujeto 7)

Sujeto 6- (continuia) y estamos perdiendo
nuestras raices porque por mas que seay
ademads, a los nifios no es tanto tiempo que se
le va el foco de atencion.

-

Sujeto 7- Necesitamos que vuelva otra vez el
espafol separado del estudio sociales. Esa es
mi recomendacion.

Sujeto 8- Me gustaria que fuera separado
como estaba antes que el estudios sociales
fuera separado del espafiol. Porque tantas
expectativas para una sola unidad no se
pueden cumplir. Son muchas expectativas de
estudios sociales muchas de espanol y para
integrarlas juntas es bien dificil y el
Departamento no nos provee esa integracion
nos da un libro aparte de estudios sociales y
uno de espanol.

Investigadora- Y en relacién... {cuando trabaja
la clase a que le da mas peso al espanol o al
estudios sociales?

qué es lo que se prueba en las pruebas META.
Le voy mas peso espaiol
Investigadora- O sea que siempre se queda
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' Sujeto 8- Entonces el estudio sociales que es

tan importante porque es que es un curriculo
habla de nuestra cultura. Los estudiantes se
quedan sin esa base cultural que nosotros
tenemos que transmitirle. Porque realmente le
vamos a dar énfasis al espaiol porque es lo que
se esta probando en las pruebas META porque
es lo que la escuela necesita para salir a flote
en esas pruebas.

Sujeto 9 -Mi recomendacion me gustaria que lo
separara, para uno poderle dar perse lo que es
la historia del pueblo como tal, para que ellos
vayan conociendo. Uno le pregunta ahora
mismo ¢Cuadl es el alcalde de Aguada?, -"No sé”
¢Cuadl es el gobernador? -"No sé”. Ellos no
tienen conocimiento, éCuales son los lugares
historicos de Aguada? -"No sé”

{ Investigadora -0 sea que le gustaria que

| fragmentara nuevamente... (interrumpe el
sujeto 9)

: Sujeto 9- Que separen las clases, porque se

. hace mas facil para todos. Y aunque si en

| estudios sociales se da mucha lectura pero ahi

| es mas facil integrar el espaiol a los estudios

| sociales que el estudios sociales al espaiol.

’ Sujeto 10- Bueno yo todo lo buscé por
| internet. Me mato buscando paso las horas en
| el internet busco todo eso ahi.

Investigadora- Pero, ¢tiene alguna
recomendacion?

Sujeto 10- Yo ya estoy acostumbrada. Al
principio fue dificil pero ya que esta asi, que lo
_dejen asi.
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Sujeto 11- No te sabria decir porque esta todo
acordé. Que si, que, al principio, quieren que
los nifos salgan leyendo de corrido es muy
avanzado. Porque se supone segun las
expectativas del primer grado se supone que el
nifo llegue a primer grado leyendo y esa no es
la verdad...lamentablemente no es |a realidad.
Se supone que mis nifios estén redactando

oraciones completas, pero sélo cuatro o hacen.

Investigadora - Entonces, ¢ preferiria el
curriculo separado?

Sujeto 11- Yo si

Sujeto 12- Pues lo que recomendaria seria que
buscaran lecturas que estuviera a nivel de los
nifios. Por lo menos que ellos que estan
comenzando en el inicio de la lectura una
lectura que fuera un poquito mas faciles para
ellos. A nivel de tercer grado que las lecturas
que estan ofreciendo estan muy bien.

Sujeto 13- Bueno ya yo casi casi me estoy
yendo del Departamento, espero que sea asi, y
espero que todos los que vienen adelante sea
para mejor porque yo sé que los profesores los
maestros son comprometidos. Pero el sistema
y lo que tenemos los nifios, los padres hay que
ver el compromiso de ellos también.

e e—————

Investigadora- Pero una recomendacion para
el curriculo

Sujeto 13- Este... recomendacion

| Investigadora- Los mantendrian unidos o te

gustaria que fueran dos clases aparte

| nuevamente.
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Sujeto 13- Bien, en mi mente todavia estan
unidas ehh (corrige) separados debo decir en
mi mente estan separados y este... si se une tal
vez soy yo soy la que debo asimilar quizas ese
proceso. Pero también pienso que se debe
darle mas informacion al maestro mas
herramientas porque no es lo mismo darte un
papel, darte una charla de un medio dia y se
acabo.

-
———

Investigadora- Tu recomendacion es que se
orienta mas, desarrollo... (interrumpe sujeto
13)

Sujeto 13- Si, que se oriente mas... y mas estd
generaciones de maestros que vienen ahoray
lo que me resta a mi, tu sabes que es asi.

Sujeto 14- Separar las materias, fraccionar para
dar énfasis al estudios sociales. Los estudiantes
no conocen su cultura.

Sujeto 15- Estoy de acuerdo con lo que acaba
de decir mi compadera. Quizas si nos hubieran
recibido talleres, quizas estaria de acuerdo con
la integracion.

Investigadora- Pues nada estas eran todas las
preguntas que tenia sobre el curriculo de
Adquisicién de la Lengua. Estoy muy agradecida
de que hayan estado aqui, de verdad de
corazon.

Sujeto 1- Mucho éxito en tu encomienda.
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UNIVERSIDAD INTERAMERICANA DE PUERTO RICO

Recinto de San German
Programa Doctorzl en Educacion

Carta de aceptacion para colaboracion

Por la prezente yo, Prof. Ashely A Miranda. acepto colaborar como asistente de mvestigacion
del estudio: Conocimiento, satisfaccion y valoracion de maestros de primero a tercero
grados en escuelas publicas sobre el curriculo de Adquisicion de la Lengua y de acuerdo

con sus anos de experiencia ¥ preparacion académica.

Para que asi conste firmo hoy 23 de abnl de 2019 en Aguadilla Puerto Rico.
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UNIVERSIDAD INTERAMERICANA DE PUERTO RICO
Recinto de San German
Programa Doctoral en Educacion

Bitacora de andlisis y validacién para codificadores

Investigacion Conocimiento sobre integracion curricular y satisfaccién y valoracién
sobre el curriculo de Adquisicion de Ia Lengua de maestros de primero a tercero
grados en escuelas piblicas, de acuerdo con sus afos de experiencia y preparacion

Codigo

Analisis de la investigadora de los documentos de
planificacién de los maestros participantes.

| 40147-01

semana del 2-6 de septiembee de 2019
Planifico integracion de ambas materias en estandar y expectativa de

12 materia de espafiol y de estudios sociales aungue los objetivos
redactados de la semana estin dingidos s0lo a la dase de estudios
sociales.

40147-01

semana del 9-13 de septiombre de 2019

Planifico integracion de ambas materias en estindar y expectativa de
espafiol y de estudios sociales. De oinco dias de la semana, dos dias
evidencio objetivos para la materia de estudios sociales y tres dias
para la materia de espafiol, fraccionando las materias.

4014703
~

semang del 9-13 de septiembre de 2019
Planifico integracion de ambas materias en: estindares, expectativas,
objetivos y actividades.

40147-03

semang del 16-20 de septiembre de 2019
Planfico la integracion de ambas matenias en: estingares,

40147-04

expectativas, objetivos y actividades.

Semana del 16:20 de septiombee de 2019

Planificd integracion de ambas materias en los sigulentes elementos:
estindares y expectativas. Los objetivos y Las actividades solo
ewdenca para la matena de espafiol

Semand del 23-27 de septiembre de 2019

Planificd integracion de ambas materias en: esténdares y
expectatives. Los objetivos v las actividades 5010 se evidencia para la
M*m;

46813-01

semang dal 16 20 Je septismbre dé 2019
Evidencia planificacion para los sigulentes elementos de L materia de
| mmm objetivos y actividades. No

Modelo |

1

| ewidancio ningun dlemento de is materia de estudios SOCME.
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Andlisis de la investigadora de los documentos de
planificacion de los maestros participantes.

| Lawshe,

4681301

Semana del 30-4 de octubre de 2019

Evdencia planificacon en los sigusentes slermentos de 13 matena de
espafiol: estandares. expectativas, objetivos y actividades. De b
matena de estudios s0Gales N0 evidencia ningun eitinda N objetiva.
Sin embargn, dot dias identifico la expectativa 3 utilizar en la
matena

Wodelo

1

46813-02

Semana del 1923 de agosto de 2019
Planifico integracion de ambas materias en 1odos Jos elementos:

estandar, epectativa, obetivan y actividades. Los objetivos vy las
M tndadet BeNen ECLEN03

4681302

Semanga dei 2 6 de septiembre de 2019

Plarnfico integracon de ambat materih en (0t siguentes slementos:
estindar, espectativas y actividades. Para |3 matenia de estudios
sociales 1000 planfico obyetivos para 301 O Jos Cuatro dias y nO
endenoo plandficacon de Las actrmdades

46813-03

Semana del 913 de septiemine de 2019
Planfics 1a integranon de ambas materias en: estandares,
espectativas, obyetivos y activdades

46813-04

Semana dol 16 20 de septiembee de 2019

Planiico 30l0 para la matena de 3930l y evsdenca lon ugusentes
elomenton: estindar, Sapeciativas, obyetives y actividades. £l
formato del plan semans! 10 25t AnaadD 2 a mueva carta cintuler de

planificacion 02-2019-2020 -

4681304

Semana gel 2227 de septiembre de 2019

Plarufico 3040 para la materia de e1pafiol y evidenta ks sigusentes
rlementos espectativas. obsrtives y Activdades (00 identifica
estandares 2 wtilizar ) £ formato del plan semanal no estd alineado 2
I3 nueva carts droular de planificacén 02-2019-2020

Semang del 1923 de agoste de 2019

Planviicd 5000 para 1a matenia de e1pafiol y evidencia 108 Mguientes
clementor EaPeCtativas, obyetivos v activdades (no evidencla
estindar & wtilizar).

Semang del 2630 de atosto de 2019

Manficd soio para 1a matenia de e3paficl y evidencia los ugaiented
elermentos: eapeciativas, Obetv0s ¥ 3tividades [no evidencia
estindar a utilizar).

Semana gel 2§ de septiembire de 2019

Plarefico 30l0 para s materia de espaficd y ewdendia lon sigusentes
clementos: estandar, expectativas, objetivos y actividades. Utikeo un
formato do plan semanal para una sola materna.

Seerana del 310 de sepvemibes de 2019

Planificd pars 3 materis de etp3fiol y evidenci3 o tgusentes
elementos: estindar, expectativas, objetivos y activigades. Dos de los
anco dias plandica solo actividades para la materia de estudios

soosler. un evedenciar cbretrvo, estndar  expectativa

SN TSNS INISNY TS IS = | NS
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UNIVERSIDAD INTERAMERICANA DE PUERTO RICO
- Recinto de San German
Programa Doctoral en Educacion

Bitdcora de anilisis y validacién para codificadores

Investigacion: Conocimiento sobre integracidn curricular y satisfaccién y valoracion

sobre el curriculo de Adquisicion de la Lengua de maestros de primero a tercere
wamnbpﬂi'mkmﬁommﬁu*upaiﬂyw

académica. 7
Codificador M‘/‘_})M

Cédigo - Anailisis de la investigadora de los documentos de “Kodelo: T
planificacién de los maestros participantes. V [NV Lawshe |

Semana del 2-5 de septiembre de 2013 <

WW&MW&MVW& s

la materia de espafiol y de estudios sociales aunque los objetivos \/

40147-01 | redactados de la semana estan dirigidos solo a la dase de estudios

sociales.

Semang del 9-13 de septiembre de 2019

Planificd integracion de ambas materias en estindar y expectativa de

espaiiol y de estudios sociales. De cnco dias de 3 sémana, dos dias e 1

40147-01 | ayidencio objetives para la materia de estudios sociales y tres dias

para la materia de espafiol, fraccionando ias materias.

Semana del 5-13 de septiembre de 2018 5

4014703 | pianifics integracitn de ambas materias en: estindares, expectativas, | / 1
Diethvos y actividad

Semana del 1620 de septiembre de 2013
40147-03 Planificd la integracion de ambas materias en: estindares, 1
expectativas, objetivos y actividades.

Semana del 16-20 de septiembre de 2019

Planifico integracion de ambas materias en los siguentes elementos: /
40147-04 | esrincares y expectativas. Los objetivos y las actividades solo 1
evidencia para la materia de espafiol.
Semana del 23-27 de septiombre de 2019 R

Planificd integracion de ambas materias en- estdndares y é
40147-04 | qepactasivas. Los cbjetivosy Las scividades sulo se evidencla parate. |/ 1

materia de espanol.
Semana del 16-20 de septiembre de 2019
Evidencia planificacion para los siguientes elementos de [a materia de / 1

46813-01 | espariol: estindares, expectativas, objetivos y actividades. No
evidencic ningun elemento de la materia de estudios socales.
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Andlisis de la investigadora de los documentos de
planificacién de los maestros participantes.

MWodelo B

46813.01

semana del 30-4 de octubre de 2019

Evidencia planificacion en 10 sigusentes elementos de la materia de
espafiol: estindares, expectativas, objetivos y actividades. De la
materia de estudios sociales no evidencia ningun estindar i objetivo.
Sin embargo, dos dias identifico 1a expectativa a utilizar en la
materia.

semana del 13-23 de agosto de 2019

Planificd integracidn de ambas materias en todos los elementos:
estindar, expectativa, objetivos y actividades. Los objetivos y las
actividades ienen secuencia. °

Semana del 2-6 de septiembre de 2019

Planifico integracion de ambas materia en los sigulentes elementos:
estindar, expectativas y actividades. Para la materia de estudios
sociales solo planifico objetivos para dos de los cuatro dias y no
evidencio planificacion de las actividades.

Semana del 3-13 de septiembee de 2019
Planificd La integracion de ambas materias enc estdndares,
expoctativas, objetivos y actividades.

Semana del 1620 de septiembre de 2019

Planifico solo para la materia de espafol y evidencia los siguientes
eclementos: estindar, expectativas, objetivos y actividades. )
formato del plan semanal no estd alineado a la nueva carta orcular de

planificacion 02-2019-2020

46813-04

semana del 2227 de septiembee de 2019

Planifico solo para la materia de espafiol y evidenda los sigulentes
elementos: expectativas, objetivos y actividades (no identifica
estindares a utilizar) £l formato del plan semanal no estd alineado a
la nueva carta circular de planificacion 02-2019-2020

semana del 19-23 de arosto de 2019 .

Planifict solo para la matenia de espafiol y evidencia los siguientes
clementos: expectativas, objetivos y actividades (no evidencia
estindar 3 utilizar),

Semana def 26-30 de agosto de 2019

Planifico 3010 para La materia de espafiol y evidenca los siguientes
slementos: axpectativas, objetivos y actividades (norevitierom
[YEIVATPREOWN v

Semana del 2-6 de septiembee de 2019

Planificd solo para la materia de espafiol y evidencia los siguientes
clementos: estindar, expectativas, objetivos y actividades. Utilizo un
formato de plan semanal para una sola materia.

Semana del 9-13 de septiombe de 2019

Planificd para la materia de espafiol y evidencia los siguientes
clomentos: estindar, expectativas, objetivos y actividades. Dos de los
cnco dlas planifico solo actividodes para ta matenia de estudios
sociales, sin evidenciar objetivo, esténdar ni expeoctativa.
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Apéndice R.

Invitacion para el Panel de Expertos
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UNIVERSIDAD INTERAMERICANA DE PUERTO RICO
Recinto de San German
Programa Doctoral en Educacion

Carta de aceptacion para colaboracion en el Panel de Expertos

Por la presente yo, Dr. Angel Luis Sanchez Feliciano Doctor en Educacion, especialidad en
Curriculo y Ensefianza de la Universidad Interamericana de Puerto Rico, Recinto de San
German, acepto colaborar en el Panel de Expertos de la investigacion: Conocimiento sobre
integracion curricular, la satisfaccion y la valoracién de maestros de primero a tercero
grados en escuelas publicas sobre el curriculo de Adquisicion de la Lengua, de acuerdo con

sus afios de experiencia y preparacion académica.

Para que asi conste firmo hoy 27 _de @b2elo de 2019 en Aguadilla Puerto Rico.

Firma
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UNIVERSIDAD INTERAMERICANA DE PUERTO RICO
Recinto de San German
Programa Doctoral en Educacion

Carta de aceptacién para colaboracién en el Panel de Expertos

Por la presente yo, Dra. Evelyn Crespo Rodriguez, en mi calidad de Doctora en Filosofia y
Letras con especialidad en Literatura Puertorriquefia y del Caribe, Centro de Estudios Avanzados
de Puerto Rico y el Caribe, acepto colaborar en el Panel de Expertos de la investigacion:
Conocimiento sobre integracion curricular, la satisfaccion y la valoracion de maestros de
primero a tercero grados en escuelas publicas sobre el curriculo de Adquisiciéon de la

Lengua, de acuerdo con sus aios de experiencia y preparacién académica.

Para que asi conste firmo hoy )2 de a},,—-,'l de 2019 en Aguadilla Puerto Rico.

wuise

irma
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UNIVERSIDAD INTERAMERICANA DE PUERTO RICO
Recinto de San Germin
Programa Doctoral en Educacion

Carta de aceptacion para colaboracién en el Panel de Expertos

Por la presente yo, Dra. Enélida Figueroa Hernandez, Doc;ora en Educacion, especialidad en
Curriculo y Enseftanza de la Universidad Interamericana de Puerto Rico, Recinto de San
German, acepto colaborar en el Panel de Expertos de la investigacion: Conocimiento sobre
integracién curricular, la satisfaccién y la valoracion de maestros de primero a tercero
grados en escuelas piblicas-sobre el curriculo de Adquisicion de la Lengua, de acuerdo con

sus afos de experiencia y preparacion académica

Para que asi conste firmo hoy |0 de g bc.' I de 2019 en Aguadilla Puerto Rico.
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UNIVERSIDAD INTERAMERICANA DE PUERTO RICO
Recinto de San Germin
Programa Doctoral en Educacion

Carta de aceptacion para colaboracion en el Panel de Expertos

Por la presente yo, Dra. Enélida Figueroa Hernandez, Doc;ora en Educacion, especialidad en
Curriculo y Enseftanza de la Universidad Interamericana de Puerto Rico, Recinto de San
German, acepto colaborar en el Panel de Expertos de la investigacion: Conocimiento sobre
integracién curricular, la satisfaccién y la valoracion de maestros de primero a tercero
grados en escuelas piblicas-sobre el curriculo de Adquisicion de la Lengua, de acuerdo con

sus afos de experiencia y preparacion académica.

Para que asi conste firmo hoy |0 de g b;;.‘ I de 2019 en Aguadilla Puerto Rico,
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Apéndice S.

Validacion de instrumentos de investigacion
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UNIVERSIDAD INTERAMERICANA DE PUERTO RICO
Recinto de San German
Programa Doctoral en Educacion

DOCUMENTO DE ENDOSO DE EXPERTO
VALIDACION DE INSTRUMENTOS DE INVESTIGACION

Por ls presemte yo, Dra. Enélida Figueros Hernandez, Doctora ¢o Educacion, especiabidad en
Curriculo v Easenanzs de fa Universidad Interamericana de Puerto Rico, Recinto de San

German,
_é valido ___mo valido

La Prucha de conocimiento sobee cutriculo integrado v ¢l Cucstionario para medir satisfaccion
de curriculo de In investigacion timulada: Comocimiento sobre integracion carricular, la

satisfaccitn y ln valoracion de maestros de primero a tercero grados en esewelas phblicas
sobre o curriculo de Adquisicidn de la Lengua, de acuerdo con sus afios de experiencia y

preparacion académica Ambos instrumentos sevin administrados a maesiros de primero 2

tercer grados de escuelas publicas.

10_d& donl de J019

Farma ' Fecha
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UNIVERSIDAD INTERAMERICANA DE PUERTO RICO
Recinto de San German
Programa Doctoral en Educacion

DOCUMENTO DE ENDOSO DE EXPERTO

VALIDACION DE INSTRUMENTOS DE INVESTIGACION

Poe & presente yo, Dr Anged Luis Sanchez Feticiano Doctoe en Educackin, especialidad en
Curriculo y Ensefianza de la Universidad Interamericana de Puerto Rico, Recinto de San
Germun

" valido ___mo valide

L2 Prusha de conocimiente sobre curriculo integrado v ¢l Cuestionarso parn medir satisfaccion
de curriculo de & investigacion titulada: Conocimiento sobwe integracion curricular, la

satisfaccian y la valoracion de maestros de primero a teycere grados en escuelas pablicas
sobre ef curriculo de Adquisickin de Is Lengua, de acuerda con sus alos de experiencia y

preparacion académica Ambos instrumentos serin administrados a maesiros de prmero 3

tercer grados do escuetas plblicas,
» < as 0§ o adsiloss 2019
Firma Fecha
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UNIVERSIDAD INTERAMERICANA DE PUERTO RICO
Recinto de San Germdn
Programa Doctoral en Educacsan

DOCUMENTO DE ENDOSO DE EXPERTO

VALIDACION DE INSTRUMENTOS DE INVESTIGACION

Por la presente yo, Dra. Evelyn Crespo Rodriguez, en me calidad de Doctors en Filosofia y
Letras con especialidad en Literatura Pusstarmguedia y del Caribe, Centro de Estudios Avanzados
de Puerto Rico v ¢l Canbe

.

X walido ___no valido

La Pruchs de comacimiento sobre cusriculo Integrado y el Cuestionario para medir satisfaccion
de curriculo de la investigacion titulads. Comockmiento sobre integracion curricular, ka
satisfaccion y In valorackén de maestros de primero a tercero grados en escuelas priblicas
sobre d curriculo de Adquisicion de la Lengua, de acuerdo con sus aiios de experiencia y
preparacion académien. Ambos mstrumentos serin administrados a maestros de primero a
terces grados de escuelas pablacas.

\

% © dabil deand

Firma Fecha
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UNIVERSIDAD INTERAMERICANA DE PUERTO RICO
Recinto de San Germin
Programa Doctocal en Educacion

DOCUMENTO DE ENDOSO DE EXPERTO

VALIBACION DE INSTRUMENTOS DE INVESTIGACION

Por la pm'mc vo, Dra_ Lissette Hernandez Villanweva, Doctor en Educacion, especialidad en
Curriculo y Ensehanza de | Universidad Intesamericana de Poerto Rico, Recinto de San

German.

X valido ___novalido

Ls Prucha de conacimiento sobee curriculo integrado y of Cuestionario pars meder
satisfaccion de curriculo de la investigacion titulada: Canocimiento sobve imegrocidan caricslor
y satesfaccion y valoracion solve el carricwlo de Adquisicion dv la Lengwa de mavsiros de
prinero @ fercera grados e excuelas pabitoas, de acwerdo con sux aflas de experiencia y
preporacion acadinica Ambos instrumeotos seran administrados a macstros de prmero a tercer

wrados de escuelas pablicas.

[ 1 QM. Dalf

Firma Focha
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Apéndice T.

Resultados estudio piloto: Prueba de conocimiento
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Apéndice U.

Resultados estudio piloto: Cuestionario de satisfaccion
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Apéndice V.

Autorizacion de la JRI para el estudio piloto
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DATE: May 14,2019

TO: Diane Nagron
FROM: IAUPR Instiutional Review Eoard
PROJECT TITLE: [1436513-1] B conocimianto sobre

cumcular y satis’accion y valoracion sobre e
WO&WW&BW&W

de primeno a tarcero €N esCU3s pubiicas,
preparadion academica

REFERENCE # SGPHD ED

SUBMISSION TYPE: New Project

ACTION: APPROVED WITH CONDITIONS (PILOT PHASE
ONLY)

APPROVAL DATE: May 14, 2019

EXPIRATION DATE: May 14, 2020

REVIEW TYPE: Expedited Reviaw

REVIEW CATEGORY: Expeditad review category #2

This letter |s to Inform you that the IAUPR Instiutional Review Boart has APPROVED your submission.
This approval is based on an approprate risk/bensft ratio and 3 profect design whersin e nsks have
baen minimized. Al research must De conguctad In accordance with Tiis approved submission.

This submission has recesved Expediiag Review based on the appicable federal regulation.
The following condifons must be taken into account:

1. Ramember that Informed consent is 3 process Daginning with 3 description of e project and
nsurance of participant understanding followed by 3 signea consent forn. Informed consant must
continue throughout the project via 3 dalogue detween the researcher and research partcipant.
Fadaral reguiations require that sach participant racsives a copy of the consant documsnt.

2. Piease note Ihat any revisions 10 pIRVIoUS'Y 3pEcovad MIterais must e 3oprovad Dy the 1AUPR
IRS pror 10 Inttiation and numan suojct's indusion. Piease use the 3pproorats revision foms for
his procedurs.”

3. All UNANTICIPATED PROSLEMS Involving risks to subjects or SERIOUS and UNEXPECTED
adverse avents must ba reported promptly to Tis office. Pease use the approprate raporting fonms
for this procedure. If appicabie, all FDA 35 weil 35, SPONSOr reporing raguiremeants should 3so be
followad.

g Aapesesd: May 14, 2019
i ' Ezperse: May 34, 2020
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4 Al NON-COMPLIANCE issues or COMPLAINTS regaroing thie project must De reportad promgtly 1o
this office.”

. The rasearcher must sLOmit a report f fnNdings Within 30 cays after the expiration day of the IRS
aporowval If no continuing revie |s been requested 10 "Uther ConInue Mie prosocal.”

6. This projact has been determmined 1o be 3 MINIMAL RISK project. Based on e risks, Mis project
raquirss contnuing review by tThis commities on an annual basis. Piease use the appropnate foms
for this procedurs. Your documentaton for continuing review must be recaivad wim sumcient Tme for
review ana continusd approval before the expiration date of May 14, 2020

. Prease note tha 3l fEERarn racords MuUst D retaned for 3 MImum of Tres years a%er the
compietion of the project”

I you have any guastions, please comtact the IAUPR Instiutional Review Board at 737-7€6-1912 exis.

2213, 2241 or jrginter edy Please Inciude your project title and reference number In 3 comespondence
with this commitiee.

Important noticas (Spanish):

Revislonss 0 modificaciones a tedo documento o material previaments autorizado por la JRI
debera ser somatido a ia Junta para revision y autorizacion previo a Inciulr sujstos humanos o
aplicar loe procasos a los sujetos humanos.

Cualquisr evento adverso o problemas no anticipados debaran ser reportados a la JRI con

o

.

Sera ael | sOmeter final g8 dentro de 30 dias
i o s 8 SXgcion S 1 Salotucdie o PeukoCle o o W6 o SRty s revie
de continuacion del protocolo a la JRI

Debera mantener en archivo todos los documentos refacionados por un perlodo de tres anos
luego de fa facha de expiracion del protocolo.

Thes [ettet e toen wactonically Sgted n sccodetcs wilh o appioabin (eguslions and & copy & retaned wiih bier Asedcm
Usiversy of Pusnio Rico's Iniitgoned Review Bosed reconis

- )= Appeawad: May 14, 2019
2 ' Expiser: May 14, 210
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Apéndice W.

Autorizacion del DEPR para el estudio piloto
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GOBIERNO DE PUERTO RICO

DEPARTAMENTO Of EDUCACION
Secretaria Auxiliar o Transformacidn, Planificacidn ¥ Rendimiento
Centro de Investigaciones » lanovaciones Educativas

29 de abal del 2019

Prof. Roberto J. Rodriguez Santiago
Superintendente Regional
Oficina Regional Educativa de Mayagoez

Directores escolares de las escuelas panicipantes

. s Bo By

. Lydiana |, Lépex Digz
Secretaria Auxiliar Intarina

AUTORIZACION PARA LLEVAR A CABO UNA VALIDACION DE INSTRUMENTO EN
ESCUELAS DEL DEPARTAMENTO DE EDUCACION DE PUERTO RICO

La Sra. Diane Negron Flores, candidata al grado de doctor en Curriculo y Ensefianza de
la Universidad Interamericana de Puerto Rico, RedmodeSapG«nun. va llevar a cabo

cbjelivo do esta investigacion es explorar el proceso de implantacion del cuniculo. de
Adquigicién del Lengua, analizar ia experiencia de los maestros durante el proceso de
implantacién y explorar cuén satisfechos se sienten con el curricuto,

wnunhionmhﬁonmdo.quepmoﬁmpmpdﬂabewlammenn
primera visita que realice a las escuelas invitadas.

La investigadora también coordinard con el director o directora escolar visitar a los
maestros(as) durante su hora de capacitacion para invitarlos a particlpar, leer y firmar el
consentimiento informado. El iempo estimade para contestar el cuestionario es de
aproximadamenta treinta (30) minutos. Ninguna actividad de la administracion de la
Investigacion puede afoctar el horario lectivo de los estudiantes.

La muestra que se proyecta para la validacion del instrumento es de disciocho (18)
maestros(as) con dos afos de experiencis en adelanta. La paicipacion de los maestros
consistird en contestar un instrumento de dos paries, La primera parte es una prueba da

PO Bax 100050 um.mmmwam— TET ITS4%00 x
umam»mammwmummw.mm.ma

mwmom.mommmmomamm
WMGWNN&M&MM.MWOM :
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Ammumacmuvmuwmmammmmmamm
ocufwnnummuummmmm

pueden dejar de contestar las preguntas del instrumento que le causen incomodidad o
dejar de participar cuando lo deseen,

Si la investigadora es empleada del Departamento de Educacion, pero no es maestra de
la sala de clases, el tiempo que utilice en horas laborables para realizar asuntos
relacionados con el desarrofio de la validacion, prueba plicto o la Investigacion, se
descontard de su balance de vacaciones, ya que realiza esta gestion en su carfcter
personal como estudiante.

Se releva @l Depanamento de Educacion de Puerto Rico de toda responsabilidad por
cualquier reclamacion que pueda surgir como consecuencia de fas actividades del
estudio y de la informacion que se solicite y provea por medio de este, El Departamento
de Educacién de Puerto Rico no se hace responsable de cualquier dafo y perjuicio o
reciamacion producto del proceso de realizacion, o del resultado de fa investigacion. Se
releva asi de cualquier obligacion y responsabiidad al Departamento de Educacién de
Puerto Rico, sus empleados y funcionarios en cualgueer reclamacion, pleito o demanda
que se presente redacionada, directa o Indirectamente. a esta investigacién. La misma
es una independienta no auspiciada por el Departamento de Educacion de Puerto Rico.
El Departamento de Educacién de Puerto Rico no se solidariza necesariamente con los
resultados de la investigackn.

Las cartas de consentimiento informado contienen en cada una de sus pé&ginas el sallo
de aprobacidn oficial del Centro de Investigaciones e Innovaciones Educativas {CIIE),
adscrito a la Secretarla AuxBar de Transformacién, Planificacisn y Rendimiento
(SATPRe). La nvestigadora se compromete a usarlas sin alterarias y reproducirias para
los iwitados a participar del estudio. El Departamento no promueve que los
investigadores otorguen estipendios o incentivos, ni recompensas de otra indole, al
personal de la agencia ni a los estudiantes del sistema educative pUblico como parte de
la participacién de estos en la investigacion.

Esta autorizacion tiene vigencia de seis (6) meses a partir de la fecha de expedicién de
ésta comunicacién, De necesitar tlempo adicional para finalizar las actividades del
estudio debera solicitar, por escrito, una extensidn de ka avtorizacion otorgada antes de
la fecha de vencimiento de la misma. Todo cambio que realics la investigadora posterior
a la expedicion de esta autorizacion debara notficario por escrito a la Secretaria Auxliar
de Transformacion, Planificacion y Rendimiento (SATPRe) para la evaluacdn
correspondiente. Una vez la investigadora finalice su investigacién deberd entregar una
copia en formato digital (PDF) del informe final a la Secretaria Auxliar de Transformacién.
Planificacdn y Rendimiento.

Anejos.
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Apéndice X.

Autorizacion de la ORE-M para el estudio piloto
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GOBIERNO DE PUERTO RICO

DEPARTAMENTO DE EDUCACION
Oficina Regional Educativa de Mayaglez

1 de mayo de 2019

AUTORIZACION PARA REAUIZAR ESTUDIO Y SUS FASES RELACIONADAS

Comomublomouemrdmomlmmdcmmcmmoycmﬂanndeh
mmwummmmmdevumom.mmsnsam“mnmm

Flores a realizar ba investigacién titulads; Conocimients sobre integracitn curricdar, satisfaccidn

AL L

L3 Sra.Negran podra entrar 3 las eicuslas de [a Regidn de Mayagier. La perticipackn de los
directores awlmh.wmqmmwuuwmnmmm
muoenmmnmamwmamamdmm. Esto
mmmcm-hmammmu.mom
incluida aqueda que utilza la modalidad de vestigaciéa en accidn para |8 sals de clases. Ademds,
MthIMMMMOHprm.W
corporacionss & individuos.

ammuuumqmnmuwmmmmmmm«m
responsabliiad por cualquier redamacidn que peeda surgir como consecuenda de las
actividades del estucio y de b informacién que se solicita y provea por medio de este, £l
Departamento de Educacién de Puerio Rico no se hace responsable de cualquier dafio o
recamacicn, pleito o demanda que se presente relacionads directa o Indirectamente 3 esta
Investigacion. La misma os ung independients no suspiciada por o Departamento de Educacian
Ge Puerto Rico. El Departamento de Educacion de Pusrto Rico mo se solidarizas necesaramense
con los resultadas de a investigacide.

Todo camdio que reafice el imvestigador, posterior s fs expedicion de la sutorizacian para reslizar
¢l estudio deberd someterio por escrito @ e oficing que le otorgd la sutorizacén para ia
evaluacidn correspondiente, ya sea en la Divisién de Ivestigaciones Pedagdgicas de SAPOE o en
la oficina cel Ayudante Especial o Superintendente del distrito escolar. Una vez el investigador
Nlcedmaw;hmmdwmhwlmmmhmwwwm o
SAPDE,

Le deseamog éxito en su investigacidn,

Roberto ) iguez Santlago,£4.0
Superintendente Regional

DE

Bl Copartaments de Cducacide 40 ¢lscrimizs Sa ninguas masers pac rardn d¢ edad, 18ca, calor, sene,
nacimienta, candicida de veterano. Ideologla zalitics o religiata, srigen ¢ seadicidn secial, orieatacion
S03a30 3 ldeatidad de ghrere, discapicidad o inpadimento N3lca o meatal. s) 201 sar victinma de vislencls
damantica, agresian sexusl @ acecho.
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Apéndice Y.

Invitacidn para participar en el estudio piloto
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UTHIVEESIDAD IHTERAMEEICAHA DEPUERETO EICO
Fecivto de San Ceomin
Programia Doctoral en Educacion

Bwritacion para participar en el Esbadio piloto

Fecha:

Estimadola) profasomoial;

Luego derevisar ¥ evahur los doonneritos de cobeerd indarto pfonnado que usted finma
para participar de la Ferestizacion: Conodmdendo sohreindegradon oumioular ¥ satisfacdon
yvaliradin sobre d cumioule de Adgquisidion dela Lengua demaeniros deprimerc a
tercere grados en escuedas piblicas, de acuerdo comosus amvos de expedenda ¥ preparadon
acadendca., se corfimna que usted annple con todos 1os requisitos para participsr de la prasha
pilata.

i Oracias por s disposicidn!

&L.La_m_;/}\(g/\t; < ngﬂ

L 1aTe I"IEEIUII. Dores

Candidata Doctoral et Cimrioalo ¥ Ersefianza
Thaiwrersidad de Puaerto Fico

Fecivbo de Sar Ceomian
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Apéndice Z.

Consentimiento informado para estudio piloto
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UNIVERSIDAD INTERAMERICANA DE PUERTO RICO
Recinto de Sap German
Programa Doctoral en Educacion
Consentimisnto informado Estudio piloto
Fecha:

Estimados maestros:

Mi nombre es Diane Negron Flores. Soy estudiante de la Unsversidad
Interamericana de Pusrto Rico, Recinto de San German Como requisito para obtener el
grado de Doctorado en Curriculo y Ensefianza realizare la investigacion titulada:
Conocimiento sobre integracion curricular y satisfaccion y valoracion sobre el
curriculo de Adquisicion de 1a Lengua de maestros de primero a tercero grados en
escuelas pubkcas, de acuerdo con sus anos de experiencia y preparacion académica.
Para detenminar la confiabilidad del instrumento de investigacion se realizara un Estudio
piloto, al cual por este medio le invio a participar.

El objetivo de esta investigacion es explorar el proceso de miplantacion del
curnculo de Adquisicion del Lengua, analizar ka experiencia de los maestros durante el
proceso de implantacion y examinar cuan satisfechos se siente con el curmiculo

En esta investizacion podran participar maestros voluntaros con dos anos o mas
de experiencia docente, con estatus permanente, probatorio o Tanszorno dentro del
sistema publico en el nivel primano y con una preparacion académica mmima de
bachillerato. En este estudio piloto, e espera ka participacion de al menos 30 masstros.
Su participacion consistira en COnfestar un instrumento cuantitativo de dos partes
disefiado por la mvestizgadora para conocer cuanto conocimiento tiene el maestro sobre
mregracion curricular ¥ cuan satisfecho se siente con el curnculo de Adquisicion da la
Lengua. El cuestionario s2 contesta en aproximadamente 30 minutos, en un penodo de
tiempo que no interfera con &l periodo lectivo de los estudiantes.

Appezwed: May 14, 2019
Ezpars: May 14, 2120
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Usted debe saber que:
I. Su participacion es VOLUNTARIA
2 Su participacion no conlleva riesgos para su persoma.

3. Se mantendra b confidencialidad de las respuestas que provea va que el
cuestionario no sera dentificado con 2l npombre del participante. A cada
partcipante se le asignara un codigo al cual solo la investizadora tendra acceso.

4. Esta e5 uma investizacon con fines educativos.

La participacion no s2 Jevara a cabo en las horas lectivas de los estudiantes.

Es mmportante recalcar que se releva al Departamento de Educacion de Puerto
Rico de toda responsabilidad por cualquier reclamacion que pueda SuIgr como
consecuencia de las actividades del estudo y de b mformacion que 3¢ solicite v provea
por medio de este. E]l Departamento de Educacion de Pusrto Rico no s2 hace responsable
de cualquier dafio y perjuicio 0 racimacion producto del proceso de realizacion, o del
resultado de la investizacion: s releva, ast, de cualquier oblizacion y responsabilidad al
Departamento de Educacion de Puerto Rico, sus empleados y funcionaros en cuaiquier
reclamacion. pleito o demanda que se presenrs relacionada, directa o indirectamente a
esta mvestizacion La misnua o5 una indspendiente no auspiciada por el Departamento de
Educacion de Puerto Rico. El Departamento de Educacion de Puerto Rico no se
solidariza necesariaments con los resultados de h mvestizacion

Finalizada la investizacion. los resultados estaran disponibles para su estudio en la
en la Biblioteca General de 1a Universidad Interamericana de Puerto Rico, Recinto de San
German y por medio de este servidor, asi como en 1a Secretana Auxiliar de Planificacion
v Desarrolio Educativo er el nivel central del Departamento de Educacion de Puerto
Rxo.

A usted se le han explicado sus derechos como participante de b mvestizacion St
tiene preguntas adicionales respecto a la mvestizacion o desea copia de este documento
luego de completar y firmar el mismo puede. comunicarse conmigo al 787 560- 6207 o0 al
correo electromco: dianesiziredo@vaboo com

Appezved: May 14, 2019
Fxposec May 14, 2020



Por favor margue con una X en el espacio que indique su decision de participar o
Do paripar 2o este Estudio piloto.
Complete I informacion requerda y firme 2] documento.

[[] Acepto participar en la Estudio pioto y completar el instrumento cuantitativo

[[] No acepto panicipar en ha estudio piloto

Nombre d= participants Fima dsl partiipante Fecha
Diage Nezrop Flores
Nombre de la mvestizadona Firma de la investigadora Fecha

Diane Negron Flores

Candidata Doctoral en Currculo y Ensefanza
Universidad de Puerto Rico

Recinto de San German i g

Agpmved: May 14 22019
zxperza: May 14, 200
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Apéndice AA.

Analisis de correlacién Ro de Spearman
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ICenodmdento sohreindepradin auorioular ¥ satisfacdin ¥ valoradin sohre d
onmoule de Adguisidin dela Lengua demaenros depromere atecere grados en
escudas puihlicas, de aouerdo oom sus afos de expadienda ¥ preparadon acadendo.

ID| Codige | Conedmiende| Safisfacdin
1. | 40147-04 85.71 1
2. |40147-01 78,57 1
3. | 40220-05 78,57 2
4. | 46813-02 7143 4
3. | 46813-04 7143 2
6. | 40147-03 fid 20 4
7. | 46813-06 fid 20 4
2. | 40220-06 fid 20 3
9. | 40147-02 57.14 4
10,1 46213-01 5714 4
11.) 46813-03 57.14 4
12.) 46813-05 57.14 2
13.) 40220-02 57.14 y.
14.) 40220-03 57.14 5
15.) 40220-04 3571 1

re= -0 31069, 2 (2-tailed) = 0 25971

Idapraadin: Felacion (asociaciin mversa vy iederada pero nw estadisticamnente
significativa, erdre las warighles de conocinierto sobre tegracion amrinilar ¥
catisfaccion con el amrioalo de Adquisicidn de la Lengua de acaerdo a
it Amnanar cocecistatictics copnbects Speanmanidefaaltd acparyra
Tibps hananar ctaticticchinarbo Jatas clercecerdral . oprsprobability- ad-

etics/come ]t o coefficint £ Tad

Reafarendas:

Dleariirgz of the Lirear Comelation Coefficiend. Shabshcs How To Sahsacs fov the rest of
w5 ! Beoperado de
hitpes Mhananar ctat itic shonarto, datas cietcecerdt al comfprobabilin-srud-
ctatictice Scomre lation-coefficiert-fomronla!

Speannan s Fho Caloalator. Socal SGevre Shabishics | Feotperada de
hittps Sdananar cocecictatictics cortutect < Spesnnansdef a2 aopa
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Apéndice BB.

Analisis grupo focal Modelo Lawshe
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e

UNIVERSIDAD INTERAMERICANA DE PUERTO RICO
' Recimeo de San German

RBitdcorn de amilisis v valadacion para codificadores
Investigacion: Cesecimiento sobre imtegracion curricular v satisfaccion y valorackin

sobre ol curriculo de Adguisicibn de la Lengun de maestres de primero a tercero

arades en escuedas plblicss, de aceerdo con sus abos de expenencia y preparacion

Codigo

Andlisis de la investigadors de los documentos de
planificacion de los maestros participantes.

£0147.01

Samang dai 2-6 de sptembiee de 2013
Fanfich integracdn de amben sateran on estindal y saxpectativa de

12 materia de espafiol y de estudios sockales aungee los objetivos
' redactados S la semana estan dogdos 000 & L dase de estusios
sociales.

W

40147401

Semmang ded 13 de veptamice du 2014

Manificd mtegracitn de ambas materias en estindr y expociativa de
sapanol y cw evtuchion soclabes. Do cinco dies de b semana, dos diay
SV OEN00 ODIESVES pora B materis de estudion sockles y tres dias

/

! 40147-03
~

para by materia & eipaiol, bactionendo ks materin

Semans el 9:13 de septiombee e 2019
Planfico imegracon de ambas materias e estandares. expectativas,
otyetreos y sctividades _ .

4

4014703

Semana dif 16-20 Je septiembee de 2019
Mnoo'b Integracion de ambas materias en estangares,

v

expectativis, cBjetivos y ctividades.

20147-04

Sermane ol 2520 e sectmmies de 2019
Planibco Integradion de ambas materias an los sgulentes slementos:
estindanes y expedativas. Los cbjetives v las atthedades solo

| 4014704

4681301

*

| weadencia para I3 matera de espadol

Pani oo Infegracidn v ambas materas on: eindares y
expectitnas. Lon objetivos v 135 actividades solo se swdencia pard la
__cgaumdow. )

PR ——

Semana del16-30 de ssotiombe de 2019

twdencly planicacion para loy siguientes slementes de i matena de
erpailol: estindares, pecativas, obyetheos y actieicades. No

| evdmncio ningun elemeato d¢ |a materia du estudios so0es

SISERN
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Anilisis de la investigadora de los documentos de
planificacion de los maestros participantes.

46813.01

Semana def 304 de octubrs dw 2009
Evidencia plonificacidn en los siguientes elementos ae la materis de
espaficl: extindares, expectativas, objetivos y actridades. De

Sin embargn, dos da iermtifico W eapectativa 3 utilizar en s
materia

mhateria de estudios 200ales ND euidenca ningon ESEINSAT I Objethve,

46813.02

Semana del 19-23 de apcste 9 1013

Planificd mtegracian de ambas matenas en 10508 loy wlemientos:
estandar, xpectativa, objetivos y actracedes. Los abyotives v 125
actividades tienen secuenca

46813.02

Stmang del 2°6 de zeptismbee de 2019

Flanifico integracon de ek maledia en 105 sipulentes elemamas
svtandar, spectatvas v sctividades. Para 1o matena de etbadion
woiades s0h0 plamilicoo objetvos para dos de los cwatro dias y no
ewdencio planificacan de las actividades.

46813-03

Sergng gdel 9-13 ge seppemites de 1019
Manfich ls integradon de ambas Materays e sstandare,

expectativas, objetivos y actividades. 5

45813.04

Seonana gel 16-20 de septieenbre de 2019

Planifico sofo para la matedia de espahicd y evidenca los sgirerte
elomentos: estdndar, sxpectabyas, otpetreod y activdades. B
tormato del plan semanal no estd alkaado o |13 ruevs tarts chrcular de
plentficacion 02.2019 2020

46813-04

Semana del 22-27 de septiembve de 2013

Planificd soto pava ls materis e eapuicl y evidensa los sguemes
elementor sopectstvis, obyethnos v actividades {no idemificy
esthndiares & Uthizar] El formxo ded plan semanal no syth slineado &
la nueva carta arcular de planficacan 0-2019-2020

40220402

Samany del 19-23 de az0sto de 2019
- PRnACo w0l para I matera de migadel y evidena los sguentes
slementos: sxpactativin, objetive y actividades |no evidenca
mtandar @ utifzar),

Semans del 2630 de spoizo de 2013

Plamilicd sofo para la materia de espadol ¥ evidenca (os siguskentes
whememos. expectativas, cbjetivos y actividades (na wedenca
wstdndar 3 wedizar).

=Sl S S 1TSS 178 5

40220-04

SAmana def 7.8 de septiembre ge 2019

Planificd solo para la materia de sspatol y evidenca los siguentes
wlemenos: estandar, expecistivas, obiyetives v actividades, Utileo un
formato de plan semanal para uns sola matena.

<

Semana del 3:)3 de septmmitrs de 2013

Planilicd para la materl de espaliol v evidencia los siguentes
elementos extandar, expectatvas, chjetivos y actrogiedes. Dos o los
anco dias planifico solo actividades para la materia de estedios
socidles, dn evidencir obyethvo. estandar ni espectativn

409
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Resunen

"

El 29 41% de la plenificacos entregada por los masstros evidencio |n integracsdn de
Ewbas materas en sodos sus clememos

El 5 85% de los planes seomanales entregados muestras insegraceon de ambas matersas
solo en bos estindares. expectativas y actividades Sin embarga. los objetivos redactados
son Jo para la marenss de espanol

E1 11 76%¢ de los planes somanales fueron redaciados fraccionando |3s matenas. Unas
diss s planifico para la matena de espanol v omros para estudios sociales

El 11 Y¢*« planifico la integracicn de ambas masersas os bos elementos de estandares y
expectativas Mientras que los chjetivos v Las sclividades estan dingidos solo & la matena
de espaiol

ES 41 17 de los planes semanales evidescio planificacon solo para la matena de
espatnd

Al anadizar Jos planes semanabes eatregados poc los maeseros, la investigadora concluye
que en &l 70 S0%, de bos planes no se evidencio una plargficacion de istegracson
curncular entre las matenias de espatal v estados socisles
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UNIVERSIDAD INTERAMERIC ANA DE PUERTO RICO
Recineo de San German
Programa Doctoral en Educacion

Bitdcorn de analises » validacion para Codilicndores

Investigacion Conecimirndo sobre integracidn curricular y satisfaccida y valoracién
sabre el curricelo de Adquisicion de la Lengua de maestros de primero a tercero
grados em escoelas piblicas, de acuerde con sus #ilos de experiencia y preparacién

acadimice. .
Codificador M_MV M

Tramscripeidn de Grapo feesl

Andlisis de In investigadora

Validaciin oo
Cadificaciin

a . o'

CS| V | NY

Mrvestigadora- Bienvenidas 2 este grupo focal.
Les voy a pedin goe me identifigoen con sus
afos de experiencia y preparacion academics.

———tmTYS

de Ingkés. Identificacion educacitn bitngle v
llewo tres afos de X.3 dando educecion

Bilingde.

.

' Investigadora ok, das Adquisicion de la Lengua

Sqeta 1-Si

Irvestigadona- muy ben

Sujeto 2- Tengo 11 ahos de expedenda cinco
o0 escueta pObilica y kos otras restantes en
escuels privada y st doy Adguisioén de
Lenguas

Tevestgadors- y L prepanacitn acaddmica

i Sujeto 2- Bachillerata, k- 3
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Transcripelin de Grupe focal

Audlises de la mvestigadora

Validackin de

Sueta 3. Tengo 15 ahos expenencis Say
maestra de escosly bilngiie doy Adquisicion de
fa Lengua

Irvestgadors- Proparacdn académica

Sujeto 3- Preparacon scadémica maestein

Sujeto 4 Tengo 23 afios de experiench, tergo
un bachillerato y soy maestra de K- 3

Sujeto 5« 12 afos, seis en un colegho y sevs en
publica. Tengo & certficacion de maesta
bilingle de kinder a cuarto afio, tengo un
bachilerato, tengo wna certificacidn en
economis doméstica gué cambio el nombre,
tengo una certificaccn en sahad

Investigadora: Muy bien

Supeto 5- ¥ estoy centificada en pre preescolar,

Sapeto 6- Tengo 24 afos de experiencia y mi
preparacion maestria maestria en educacion
S0y maestrs e terces grado

Sujeto 7- Bachilierato en educacion elemental.
£n el Departamento de Educacién son 27 afcs
recoeriendo y B 2A0s y medio en i privads.
(Fstuviera en casa hace rato!

Inwestigadora-Wow de werdad que sl

Sujeto 8 Bachillerato en educaciin dlemental
de prmero a sexto grado 21 afics de
expenencd

Investigadora Y actusmente qué grado da?

Supeto 8 -Tercer prado
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Transcripesda de Grupo fecal

Anddisis de 1 investigadorn

Validaciin de

Ci

C4

Sujero 9- Buenas tardes, tengo 27 afios de
experiencia y tergo un bachilerato.

Supeto 10- Tergo seis afos de experienda en el
Departamento de Educacion y en privada tengo
15 afios. MI preparacidn académics es maestaia
on supervisiin y sdministracion y soy del kal 3.

investigadona. Y dd peimer grado

Sujeto 10 -Ahora estoy dando segundo grado
Sujeto 11- Yo llevo 31 ahos de maestra todos
on peimer grado, 28 ados con & Depsrtamenio
de Educacion. Preparacion acaddmica
bachilersto.

Sujeta 12 - Tengo 15 afos de experiencia y
tengo una maestria en educacion elemental.

Sujeto 13- Buenas tardes, tengo 24 ahos de
expenenca en ¢ Departamento de Fducacion

Investigadora - ¥ $u preparacion académica

Supeto 13- Bachillerato en educacian elemental
en pedagogla

Sujeto 14- Yo tengo una maestna y levo 7 aflos
en el sistemna

Investigadora- y miss

Sujeta 15- Yo tengo un bachillerato y tergoe 29
afos gn el Ssiema, yo en enero empkesd con
los 30

Imvestigadora- Ahb, qué buen
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Tramscripcion de Grupo focal

Andlisis de la investigadors | Validaciin g
Cedificackin
CtQ|CQ|CL|{C5] V | NV

levestgadors: Muchas gracas a todas por
waldt ayul e le g un pooeso Je gropd focs!
donde vamos a hablar del curriculo de
Adquisitién de s Lergua y lo primere que me
gustaria saber o5 L expediencia, LTuvo usted la
experiencia de ensefar o curricudo de espafiol
y estudios sockales de forma separada?,
{durante cudntos afios lo ensefd?

Supip 1= No yo 0o he tenido & opoctundad oo
- ensefarko desde que an segundo y primar

| Brado ya el pragrama estaba implementado
Adquisicion de |2 Lengua

Sujeto 2- Cuando yo entrd 3 la escuels pablica
va estaba ¢ cambio readzado que no he tenido
|a oportursdad de darla mdwidus!

........

Investgadora. Okay

Sujeto 3- Yo Soy maestra de inglés y desde
| que estoy en ol programa bilingiie que doy
Adquisicion de & Lengua ya los mapas
curriculares estaban can Adquisicion de la
Lengua

Irrvestigadora- Okay

Sufeto 4- Yo tuve expedencia en la escuels
privads di estudio sociales y me gustd Es b
primera voz aqui en la escuels publica que voy
Adquisicion de |a Lergua y ni me st

Irwvestigadora- (Cudmio hempo estuvste
dandos las separadas?

Sujeto 4 -Siempre

Irwestigadora: O sea que tan promto legaste al [
| Departamento fue que emperaste (on
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Andlisis de bs investigadors | Validscida &
Trasscripeion de Grupo focal Cedificackin
Ct | 2| C4|C51 V NV
Mmudémhlom
sma-s:

Sujeto 5 Y yo tambien. Yo estuve en un
tolegio yo daba espahol y estudios socisles.
También 3parte gue me gustaba, cuindo
tambre hace seis ahos 2l Departamento ya
‘csmlm

Sw#to 6- Tuve como 15 afos de experenca
onmmmwumdo
Sumo?—&deﬁcquébuenotododmm
desce gue corrio normal desde que se pusieron
Adquisiodn de la Lengus que 50 hace unos
CUatre o cinco afos (verdad?

lwestgadora. Cinco

Sujeto 7- Aprossmadamente, los demids eran
separados

| ~e

‘ Investigadora- O w3 que fueran como 20

Sceto 7- Mas de 20 afios, porque si cuento los
de i Academia en la que yo dat primero y
yegundo grado

Investigado- Y ahora das queé grado

Sqeto 7- Segundo grado, en el Departamento
yempre he dado segundo grado

Sujeto 8- Si, tuve |2 expenenca de erdedar o
curriculos de forma separsda alrededor de
doce 08

—

Sgeto 9 Si, cornecto tuve |3 expenenca de
| easeharios separados aprorimadamente como
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Aundlisi de la nvestigadora  Validaciio de
Transcripcidm de Grupo feesl Cedificacion
Cl|Q|C|Cs|CS|] V | NV

Seis O Yete af0s

Investigadora- Lo enseda de forma separada

Sujeto 9 - (confymando) de forma separada

Ierewstigadions -Y ahors de Adguesicdn de la
Lengua on primer grada

Sujeto 9 - (confirmando} en primer grado

-

Irvestgando- Y hace como siete afhos me dice

Sujeto 9- S es que yo trabajaba on la academia
de adultos y era diferente of curriculo y todos
ollos eran dferemies porque #a par
desertores escolares

Iwestigadora Okay, pero en grados de primero
a tercero habia dado espadcl v estudios
sociales

Sweto 9-5i

Investigadors- de forma separada

Sifeto 9 S

Sujeto 10- S, tuve |a experiencia de ansefar el
currioulo de espaiiel y estudios sodales de
formp separada en la academia lo hice por 15
afos en la Academea presbaterang,

bervustigadora- Y en el Departamento
Educacion

Sujeto 10- £n el Departamento de [ducacion
no. Desde que yo empace siempee ha sido el
que 25 completo ahora
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Transcripcsa de Grupe focal

nhlisis de In imvestigadors | Validaciia de
A de la mvestigado c
Cl Ca |CET vV I N

Supeto 11-Si, tuve la expenenca durange vanos
| alos, actudimente soy maestrs de primer
| wrado y durante muchos afios ensehe el
- curriculo de forma separads

l -
!Mmlz- S tuve la expenenca de entefar
,mmm«cm.mrm

D T .

lmwmo.nmmow

| Sujeto 12- Lo eraede casi por 10 ahas

! Sujeto 13 -8, tuve 2 espeniencia de ensefar el
curtiodio de espanol y estudiod sociales en
! forma separada,

i Investigadora: Durante cuanto tliempo
!

| Sujeto 13- Pues hasta que se cambid Ehace
! cubnto gee lleva ol curriculo? Como cuatro
L afos.

| Sujeto 14 51, yo tuve s experiencia de enseiar
| las separan durante seis meses. Si porque

i espuis rapidito lo cambisron Cuando yo entré

: Investbgadora: ¥ miss

| Supeto 15- Pues fijate como yo empece reguler
| porque estaba en Titubo 1 yo a di separada
 durante muschos ahos,

Iowestigadors- Ok, (Cudnto tiempo hace que
~ ofrecen ol curriculo de Adgquisicidn de ka

| Lengua? ¢hace cubnto tiempo gue o estin
;Mdm

Sujete 1- Tras shos

BT

Investigadara- Tres ahas
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Asdlisis de In lnvestigadora | Yaldaciin de
Treanseripeion de Grupo focal Caiimdin
l CI[C2 ]G3 |CA[C5| V | NV
- Sujero 2 Cinco
Sweto 3 - Tres ahos

Sweto 4- Ahar

Investigadara- Este as 1w poimer alo te estds
estrenando

Supeto 5 Yo sens anfos

ooooo

aNos estd implementado

Investgadors- Liegaste rueva

Supeto 1. Si, nasotras Segamos nuevo con el
owrkulo

Sujeto 6- Ah, deja ver hace como Gnco #fhas

Supeto 7. pues desde que M inicio cinco aios
aprovimadamente.

Supeto B- Anterormente b habia ofrecido
durante 10 sdHas

Investigadara- (B curriculo de Adquisicion de la
Lengua?

Sueto 8- [ awriculo de Adquisicion de la
Lengua (confiemando) y shara que volw a
tomario este afio,

Supeto 9- Lo estoy afreciendo hace como
Cuato o cinco afos. Desde que inicid ¢
curricula.

Supeto 10+ Ofrerco o owriculo de Adquisicion
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Anilisis de la bavestigadors | Valslaciin de
) ——

a1

C3

4

s

v

NV

; de fa Lengua hace seis afos desde que empecd

| Sigeto 11- Ofrezco el curriculo desde hace
'umoomsd’m Descde que inicio bo estoy
' afreciendo. Que no me gusta, pecque e soy
sincera no me gusta prefiero las dos dases |
separadas. !

——. —

-

|+
ichtou- Mas 0 menos hace comd tres alcs
que ofrezco el curnculo de Adquisicion de la
Lengus Lo he eraedado en primer grado y en
tercer grado. Este o5 mi segundo 380 en prirer
grodo porque estuve como por ocho afios en
1ercer gado y comencé ahi con Adquisicidn de
2 Lengua.

{

|
| Syoto 13- Estoy ensefiando of curriculo de
| Adgusicion de fa Lengua desde que wioo

{anuou- Yo empece este semestre Sevo
CURD mded

Irvestigadora- Cuatro mesas solamente

smar

| Sujeto 14- S, Porque yo estada danda Kinder

Investgadora. ARk, okay este es by pamens
vaperienca

Supeto 14- ESte €3 M primera expenendis en
grado, asl regular con natas v todo,

tmmﬂpdan ok

‘ -
Tﬂetol&-vomwdmdmkulode
Malawasdwummem

cossmreny

mw Tenvlan conocimientos o
eaperiencias con currikulos Integrados antes
. de implementar o curricslo de Adguisicion de |
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c1

)

c2

1

Transcripeion de Grupo focal

© Andlisis de la investigadora

. Q

3

4

Ia Lengua? De contestar afirmativo foudl
curriculo han emefaco? Ouro owrriculo
ntegrade que no sea Adquisicion de i Lengua

Sujeto - No

Sup1o 5 - Seen el prvescolar Cuando yo di
preescolar es0 es integrada y kinder también o
Y #50 es integrado, todo va wegrado

we &

el

‘29
g5

it

Inwestigadora: O sea que ya wied estuwo
eaperiena con el preescolar ninguna otra ha
terndo expenencia en el proescolar o con
cencas y matensdlce Infegrades

——meeseme
Y -

Ne
e

Sup10 3. Adser maestrs de soglés stngeamos
elingles ton matemadticas o Cencas o las
1Al jamos @n LONJUNLO Lon O17as Mavstras si
coincidmos en una destreza especifica pues s
damos en inghds

! Sujeto & Para estos grados no, antes estaba
cwentis con salud, pero 3, no

et mestas i ime ®

Irwestgadors - O sea qué legaste 2 trabagar of
currituio de salud y ciencia integrado
(refirmendose al sqeta 5)

Supeio - S

el ——

 Sapeto 7 Na, mtegrado quiere decr como dos
clases 0wl

IStigadora- Como Por epemplo matematicas
| y tlencas en una misma dase integrada

; Sujeto 7- Ko, solamente gue uno siempre las
| Materias Lk milegrs con olra en ese sentido
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Tramscripeion de Grapo focal

Anidisis de In imvestigadora

I

ip«sstmqwnhmmmtomulw
e que no.

Sopeto & Nunca hani trabaade (on cerriculos -1‘§

wtegrados 2 i3 e
B O s =3¢
Sujeto9- Creo que habia trabajads ol cutricdo |
| mtegrado de altabetizacion. Porgue ahi se dan /

- 1odas Qs clases, pero uno trata siempre de
Cseparacdias, pero &5 @ nvel de adulto,

e

' Investigadars -Pero en nivel de premeso »
Yercer grado

: Supeto 9. n nifios no, nunca habis trabsjado
- Con cwrriculo mtegrado con mios.

\

Supte 10- No tena expeniencia #n curriculos
Integradce, eso lo kice » pulso

T

\

- Suqeta 11- 50 tenks expenencia con curnicdos
miegrados. Hace muchos sfos aqul en Aguada
PUBD W etcuela an une mocitro Que debe

- todas Qe dlaves integradas yo COgi un bewve
thfer can ella, por los estodantes que se me
- estaban quedando recagados v o implementé |
on 1as tatoriss, porgue yo antes, hace muchos
2H0s atras, daba tutonias de 7:00 3 7:30. Los
Pades Mo Uaan g bos nenes y yo daha e
.mtoniu.

miretos

Y }‘rfa'cndu on Luyy.

Cony Conver

, . .
| Iewestigadora- Jintegrada todas s clases?

' .
| Supeto 11- Se intograty todas 3z clases y
fancionaba mucho. Pero no gara mi que con un

Brupo grande mo, & me me funciono con grupos
pequetos.

P r——

Sule1o 12- Tenia experienci en carriculos =¥

iteyradas, perd fo como 10 hacen en ]
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Modelo Lawshe

c1

Transcripeién de Grupo focsl
c2

Amikisis de la i estigadora

Cl Q1 ca4lcs

| Ardnuncicide du by Loangus cine ten otros
L LOTETY

Investigadarn - {Como cubles?

-

1 | Sujeto 12- Como leglés integrado con aire

ey

'MSUIM O sea venia de uns escuels
bilingde

MAteris Coma Cencia ¥ mms g ~
ST, - |

Sumolz Exacto, i

o

'mum SI, que wrs el inglés y ta ciencia

S.ujmo i2- La dencia Integrads con el inglés

Supeto 13- Nueno siempre en todss fas clases
se integran otras clases. £30 o3 todo o tlempo
tocdos ok as,

{ —

| Iwestigadora -Pero habra trabagado un
owniculo integrado.

L T T,

| Supeto 13- No. Sies un curniculo Perse
1 | Integrado no. De 1a maniva que té mencicne

Sugeto 14- Pues slyo tenia expeniencia con al

| e kinder. Jg

3
pomero es fa Unica. °g
4

rie rmssas

{ oo Investigadors - En kinder tu lo dados integrado

. mtbecmasabidiatins

TSqeto 14- [n kinder po 2o separan clase como

1al. Tu das una destresa guad s b asambles y !
desputs entonces le das espaiiol y matemdticss

¥
i

U 50 &3 sparte.

| Investigadora - Y miss tuvD aaperientia
|

g
J

-4

|
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Texnscripeion de Grupe focal

Anaboas de ks mvestigadora

1

C3

C4

cs

<

NV

| Sujeto 15 - Si, porgue yo trabapd con Kinder

| come tres & Cuatro meves,

5 Irvestgadors. O 40d que [uns expenentis con
| kinder con curnicuio Incegrade.

]
|
|
|

P Sujeto 15 Y no me gustd

~Investigadora. Okay, (Cudl fue su sxperiencia
alimicio del proceso de ipplantacion del
aricdo? Cuando ustedes fegan por pnmera

' ver a trabajar en grados de primero 4 teroero y
empnza, wen #l curriculo w lo van a implantar.

i
E.

S0 - B que tv aburca 1antss cosas &n cade
unidad y entonces no te especifica como. Esta

| 1040 wnegrada y huy que ester escudniandcla
’oda\ndadmlumuesndmmsv
venlicar si. por eppmplo, en la dendia < esta
| damdo mis o menas fo mismo. Por sjemplo,
| maestra de inglés. Nosotros tenemos que dar
-l force”™ segunda grado 1a maestra de inghés
!tpmbie’nloe.m'dndo Camo gue 850 lampoco
roncuerda, y yo entiendo gue |3 importanca de
las cosas de nuestro Pueno RiKo no S0 estd
| dendo coma se supone. Que 3 Nosotros nos
| ensefiaron y que Dar lo Menos a nv me gustana
- que mis nihos supieran. Que fuers sigo mabs
l especifico en caestitn de la ercefanza de la
lhswta,ybqueello:de@msabernmdo

neacia sn Ia
5 m‘l"!ﬂq‘

W

Pe
da

[nleqracicn

No enc

;lmsmMOhv
|
| Sujpeto 2. Para me, yo teen sincera a mi se me

- hizo un revnli, porque #so puss t legas te
sueitan, no te exphcaron nada. El mapa td

| tratas de anadizacio como mejor ti ko entiendas
tratar de unir todas 106 canceptos con ko gue

Iesténhcmdoobdvmw.m.jomph.

. ahora mismo estamos dando hecho y opinian

o

NO Pucuen
' " .'
W
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Tramcripeion de Grupe focal

Analisis de Ia investigadors

Validaciin de

T C2-

© entonces hay que mtercalario con seridonvs
- publicos. Se logra hacer, pero entuentro gue es

| 1 mas trabacso

1 1

.

| imvestigadora - Ohay y miss {refinéndose al
' Sujeto 3)

[T
romp

_Sujeto 3. Realmente yo siento que no son.. es |

| PrAacteo usar ese mapa curmodar no astd
dirgdo para Lacistames el trabayo ol contrano
s¢ nos hate bien coesta ardiba analizae sacarle
todas las conceplos urrio ponerio para que
tode lo relacionado este juntas, pere enteoces
uno tiene gue estutlialo bien y resunur In
adicidn Tambein pienso que o2 muy abstracto
hay unos concepeos bien dificies que Quaren
que e presertemos o los nifios cusndo la
realidad #3 que wo mismo no los puede

- entender bien 0 Que quiere dedir, pevo
Pretande Que 5@ 10 ensefemos de #5la muners

- # los mifos y entonces uro tene que estor

- simplificando todo buscando la manera de

! camo presentano.

hmt.m e los Cavmely
TN

ol o tmploah ecd

NB Wlova
%

i

b bt AR TR IR PR P e S Sp—

’ Sulo 4 -Yo pues por ser la primera vex ha sdo

Cbien difiol entender low magas curfaculires y de
la manera que eflos integran el estudios
sooales con vl espaicl. No e encuentro ol
sentido. Por que te dicen un cuento despods te
den atro coenic, v todos oS cuentos tienen
algo diferente

l

e P
3 iU

Sujelo 5 Pues 3 mi e me hizo ben dficd, pero
@5 pOrque tamSn te dan un tempo especifco
pero 8 veces (o le #s1as ensefiondo algo en

1 1imudlossodalu,Msoym,ummm,

PA0% SO Lemas gue 8 veces ti fos pasas

| woladkto por encmita. Porguee ni & LMPo 233
I8 otra clase, que o5 el espahal gue tambén el
_espafinl es una dase camplicada No es una

|

L
on

o\ l’"'?\h_\\ad

No povlinencin

D
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T Amalisih O¢ Is ivestigadors
Tramscripciée de Grupe focs) '

Moddo Lasshe -
ctl|c3|cs|Cs

G« clase-que 1 puedes dar facilita, Coger estudios
seculey 6 sea wtegranrko tambidn no es 1acil.
Porque 2 veces un tema tu no encuentras como
integrario con el espaiici. Yo pienso que eso es =
un revolu

Sweto 1- Yo creo que tambien, afadiendo a0 |
que dije 3l prncipo. confunde 2 los papis. |
Porque i Tu estds integrando hablando de '

suntantwos y vienen y 1€ zumban un termss de ’5

VT goagralia of pagd vit & wee y dice; Lo Qué o5 §
#3t0? La maestra como que no tiene un orden 3
Y emtonces, yo entiendo que nd 3 una >
sl paea que ol pagd comgennda lo que '5'
nosceros estames haciendo en |a sale de clase 2
Sujeto & Como ki implantaron, sin damos . L
argun tipo de detalles ni talleres ni nada, pois (3 21

11 sl precaiso se me hiza un pogato ddici pero

al
Nitie

““ﬁt
LLETATN

despues, poed pude hacerlo y poder trabajar . "
we el ) E_),eg
Sujeta 7- Compicado,. porgus consideraba .'
que separas estudios sociaies de b cline de . ,
pspanol, infegran las dos clases, perddn y dejar 2 |
muchas deitrezas de espanol gué es tan > Sl
compicada gue no se puede dir como deberia i
w1 Porguet yO LENE0 Que Integrar witudos P

11 coniakes v no e apanie & gue se da no es que 9
que vo voy @ dar ena hoea de espaiiol y una 4
hova de estudios socales pargae, la fachtadora ‘{ \
dice que no se puede. E5 buscando cuertos o l N §
poemas o que 503 que tenga relacidn con i c'.:
estudios socises, histana cemo tal con todo o El
QUE 1eNEa Que ver Con ese curriculo. ¥ eso et o ' 't £
que Rago buscar conntas como me dijo, ;U'
poemas depende de 0 que et enselando | ! gf
Invesngadara - ¢ Usted busca su propio | l .

_matenal?
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ane e G QG

——

Siqeta 7- Si, pero el hbro de estudios seciales
que yo uthizaba separado, porgue he buscado
iy poema y buscd literatura de ahi y tratd de
ietegrar ecturas y 5i hay Aguna destreza la {
sacd de ahl como sujeta y predicado que estoy
dando Pues witoy dando esty semana lo de &

| Bandera, los simbolos patnos pues le buscd

! informacidn y de Ak misma le estoy sacando

las oracones para integrarics

Investgadora Muy ben

' Sujeto B- Se me hizo bien diicil pars poder - £
alinear las destrerss utizando tantos lo que es |
ol @5tadio sociales con el espanol Se me hizo
dificd poristegrar alinear s destrezas de
ambas clases

.
25
Sapeto G- £5 Bastante (ompliicado, porgue L -5
destrezas de espahol son tantas y aungue 5| e }
| puede miegrar on alpo, poeque B lectaray B
1 1 | esraus e estudios sociales pues sl pero, 2‘
ertonces el eitodo socisies de lo que o5 perce .
! dwl puebio, del conocimiento que elios deben
| e tenes pues no. Fsa w queda atrds porque se 3
da parcialmente no seda completo, Hg

f Investigadana- O sea que le da mas peso al
! aspahol gue al estudios socales

3

! se
| Supeto 9. Si hay que darle mas peso ol espafol !
|

lewestigadeca- Bl procesa, (fue arduo?

| Supeto 9- 50y sigwe siendo, sguw sienda arduo. |

| Ahara mismo 1enga lo de estudios socales ags ;
(ersehanda unos documentas| y i ellos tienen !
ura laguna bien grande o no entienden un I l

_Inatenial pues hay que segur enespaficlen |
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Andlisis de 12 vestigadoras  Validachin de
Codificasiin
Cl QQ|C3|CaiCs] V I NV

lugar de ir aca [sefalando s taress smpresas
G0 osrudios soCiakes Gue estan solve s mesa)

AUNQUE S0 NTONES LMD MeCkar un pogats

de cada cosa 5 ben difich

Supeto L0+ Se e hezo un poguita difial
porue, mesclae bas dos dases 2 la mesma vez
pues se mo hacia Gl socules y sapadal
Hasts que sntonces a3quits a experenca y lo
pude hacer bien. Busque ayuda y con s
M compahneras lo pude hacer hen

Supeto 11 Al principio de fa esplintacdn fos
o mcha diiouitad con muchos tabi en lo
Que bagaron las expectives porgee no the
esto.. %o de pspanol acorde con lo de estudos
socwles. Hasta que llegd todo, pero como uno
00 105 ahos une mis o mencs sabe, de wrdad
no s¢ me firo tan ddicil.

-

Valoro wes thes
<X peviencia

3‘&:‘.’} (4 Tmphhd
e

e ‘O.a

a Sy Oﬂu
“Xporiencig

e
Valsy
o

Sgeto 12 Bueno como todos kos cambios
CUANdD 40N NUEVDs TEnemos que Dnca
conooowerdos para poder implementacios
carectamante, poro, entiendo que fue
positivo. Es positvo, me gusts mucho b
Integracion Al prngipid o papds Quizds no
pdaptaran mucho hasta goe se adaptaron al
NUEVD SSTEma.

Sqeto 13 Paes pars ser bign sincera an
realidad vanas de las cosas que of
Departamento imalanta te dan, tal ver o

| charla de wna hora, medio dia en general 2 un

| grupo de maestros de lo csal tu de momento

| PR LU @stuchas pero no asimilas. Entonces

: WO viens rapido y te entro en una de tus

| rwuronas y para mi fue estaba tantesndo en

L CRPe. YO RAtia 1o gu i mi meyor entender &4
para los nifos inclusive jo dgo con daramente
_PIEMo que Quirds como io ved que, mas

¢ "\F».‘t
inieqva— o
ugdtom‘

i

E‘:‘;ﬁ".
Valuva Sus Gnes
He

Ca
v
[ 4

{
\
|
\

|

' J
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1

Andlists de la investigadora \ sldacwe &
Teanscripelom de Grupo focal Codificacien
) s | G4 v N
sdelante encontré mo lo hacia como 10 que
Modelo Lawstpedia el curricula que 3 unido.
€2, vestigadora- O 523 que para usted fue dificil,
' Sujeto 13- Pues 3l princgio fue dificil, poraue J
ya estaba acostumbrada & dar estudios ge
socsakes ¢ inclusive para mi 13 dase de estudios ¥E
1 sociales, staria pienso es como que uns clase b4
separada. Aunque 5i s¢ que hay estrategias y 4= /
J

1

cosas 1o s si, 8l ser uno de la “old school”
{ mumueneesovlenloum.

o

\ Supeta 14- Pues que pntiendo que s destrerss
;nnsepucdencomlemsnmwuvana

| quedar mitad en alga. Porgue tu quieres ser

' na o que tu Ip puedes mlegrar si, pero it

1 quieres enfocarte én QO de Puerta Rico, 0
| thened Que INTEErar on otro tema y ellos tcomoe
| que se canfunden, s¢ enredan y no te lo saben
trabagar. Bueno a mi entender no te lo trabajan

e

cHnencia el

wlo

G

l investigadora -Pero, implantando el curniculo
| para tl, Lfue dificil?, dfue tacil implantario?
| egin tu expanencia ha sido comphicado.

- ———

u
| et
| Sujeto 14- Ha sida un poca complicado, es un
. po(ocompliado

A

| .-

investigadars- (Te ayudo L0 experiencia coma
maestra de kinder? o es algo totalments

dilergrte

| Sujeto 14 - £5 tataiments ddererio, porque en

Kinder 10 tiernes una asamblea y ahi td le das ia

y | destred © el tema y espafiol y Mmatematcas son

aparte. T ntegras obviamente porgue 10 &
vas ¢ dar be das el estudhas socinies y le gico:
vamas & Lrassf iy £4145 integrando espanoly

428
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Anhlisis de Ia investigadora | Validackia de
Modelo Lawshe Tranmscripesin de Grupo focal

Cl. Q| CQ|C4|CS| V | NV

| estdn integrando arte y e51ds integrando o |
- Muska pero ¢l espaiiol siempre lo trabajas

individual hay una parte que esté espafol que
| es individual,

ct c2

f complado

. Sweto 14- Un poguita complicado

CInvestgadornd Y missi para usted como fue la
| Implantacean

| Supeto 15 Pues fijate 2 mi, por una parte, 5@
- me huzo dificil. Porque yo al principio...es que
 verdaderamente Uno NECesIta como que te

11 oreenten te den un taller como tal y a nosotros
| pues nunca no los dieron. Nos dijeron
| solamente vas 2 integrar esto y al principio yo v
| decia, pero como yo voy & hacer esto con @5to
'y no sabia pues despues traté. Se me hizo un

i poco dificil. Me gustaba porque era una clase

| menos como tal para las notas y para todo 50

'”\?h\h((dn

Cuyricvio
va‘:'col o Pebisante.
Valova Su LK PO ey

| Investigadora- ¥ ¢Qué tipo de adiestramiento
| recibieron, i alguno sobve o que es curriculos '
| integrados? Recibieron slguno

% Sueto 1+ Nunguno |

——————

! Sapere 3- Completamente nads

e e —

" Supeto 4 -Ninguno

Supeto 5- Yo iba a los do preescolar. Gue #n e '

preescolar cdma oS nenes tenen que pasar

POr a5 £51aCIONEs pues UNG oMo que sabe un
| poquito 12 dindmica
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Andlisks de In investigadora | Valdaciéa &
Tremnscripeion de Grapo focnl
Cl | Q2| C3IC4|CS5] V | NY

c1 C2  Saeto 6 Ningun sdestramunto

Supeto 7- Ninguno, en ningan moamento.
Cuando emperd Adquisiote de & Lengus nos
faunian y nos hablaron un poco sotee &50, pern
no ers lo suficente come un tericulo comoe tal
Que vamds 2 hablar sabre @510 s,

Investigadara - Okay

Investigadora: Pero en oiscidn 3l curnicdo de
| adquisizion integracion def espatiol y estudios
} sociales en rirgun Momento han recibida
I adwsiramienta

—————

’todoslosmmsaeom-m

-

| lnmugaﬂora < Yo o arsversidad Tas gow s
groduaron mas recientemente, uns dase de
itegracon de espaniol y estudios socakes
perse

|
| Su)c!ol Indandual

s”nos Exacte individual. Cuando estudamaos
| |2 mayoria estaban los estindares por ]
contenida, no ks mapas camculares. Puss s,
nos daba I clase en base & lot estbndiris y v
| pus S estabamas nmensa en ese curriculo,
1 1 | pero pues ol cambiark na recl, pues poe 1o
| menas yo, ningun tipe de adestramienta
|
' Sujeto 8- Valgame hace como ocho adas atrds .
- cogi uno -

Irwestigadara- Uino solo

' R L L

| Supero 8- Uno soio

1
{

Prepe
(LI

Ve Valova e
Yaden deadown

——— .y Chassabateas

~Investigadon ~Denieym6ny ers de .
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Modelo Lawshe |

L7 B o4

Andlisis de |n investigadora

cr'Q

Ca | CS

l
| Adquisician de 1a Lengua o de otra mtegracon

' Supero 8. No, era de imtegranon geners|

Sutc 9. No he reobido ninguno
| adiestramiento

 Supeto 10- 4, he cogido walleres no me aoserdo
ahora pero, st escopdo talker de curriculos
* Integrados

! Supeto 11- Al principio b que dio o
| Departamanto 10do 1o de ls expectativas, ks
- estandares

l;wumm- Pern de curnodo integrado
PRrso, COmo integrar el turmculo

| Sujeto 13- No, no creo. Uina ver Io cogimos,
que lo did Fewlyn, pere te estoy habfando que
fue al prncipio de integrar ol estudio sociales

ton el eypaiiel.

Investgadora- Fue una ver

———f—

| Swpeto 11- Que yo me acuerde unc, Imaging
' que hadran dado varioy, pero de verdad no me
;xuevdo

| Sgetn 12- Cogi vavics en (s escuels bfingle G |

| Cerro Gordo

'npmu.mn-mmw.am
Integradas, pero de Adguisicidn de |a Lergus

 Sujeto 12- No de Adquisicion de & Lengua no

-————

Investigadara- De otros curmodios integradas

- Suwpeto 12- S, de otros
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Tramscripossa de Grupe focal

Validwciin de
Cudificaciin

Sujeto 13- Ninguno ,

Sujeto 14- Ninguno

Iwestgadora- Ningun adiestramiaento y td eres
| NUeya, estas emperando smplemente te
| dijeron de las Mapas Guericulares

o ——— S S § S ———td § & § S5 |

 Sapetold-Toma yys

| Inveshgadora- ¥ usted ha recibido algan
adm:mom.

SwaolS» No

lnmnpdon cuwupmam
minutos de la dase de Adguisicion de la

| Lengua? {Qué opinan de exs cantidad de
W?cmcm

Sqetol Vomm&oqmamumpomw

| ampho v #f lapso de atencion de los nifios,

| estas edades es corta, ¥ entonces 1 tenes que
hacer de tripas corazones para cubnr todo, que
. #llos tengan es2 atencian usualmente Qs clases
' an ia mafana se internumpe con ol pencde de
meriends gae ahora os estableodo por fos 15
miri1os que of Departamenta inciuyd. ¥ hay
que hecer de tripas maladures para poder
utilzar ese tiompo efectvaments

Sumoz Yo opro o mismo que e83, lndum
oste . el momento ese de la menends que uno
regresa otrs ver 8 abund sobee of téa y
luego tragar de incluir los estudos socales os l
nencs se perden

Currmicuio De pesbimeale

o
«

Peebivenle

Curvitvle

Sape10 3 - Yo pienso ipal. Yo prenso que esta |
toda tan general que UNo MIsMOo Lece que

4
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' Teanscripeion de Grupe focal

Analisis de In investigadors

G O ccs

dridir. Por ejemplo, un liempo pars escnbe
palabeas, un tiempo parm compeensico de
| lectura, wn tiempo.. Y emonces s le hace un

| poquito divede estar esan 140 minutas dwvidiro

ialamwunﬁ:hh«uoamm‘

| i

Investigadaors - Okay

| Swetn 3 Entonces uno tene que estar
tameando con el bempo para sabes quizds sl se
dividhar s de o4ra manera Como.. Como cuando
- uUne estd on la wscuely provads gue hay un
tempo para “phonetic™ coma gue se diide.
Quizds esa maners & un poguto mas fol.
Pero und tene Que jagar con ¢ tieenpa y con lo

| que tere que presentarie.

nenie

| St & S0 ha hecho bastanty dificil con las
estudantes. Que yo tengo de tercer grado
practicamsnte yo estoy dande clases a ellos de
mi nevel de peimer y segundo grado. £n ese
tercer grado el lapso de atencion que tene os
minima y es bien ddicll y 2 veces ellos mesmon
sk cansan y me dhoe mess m Cansa O estay
aburnido Parque pues uno tiene que tratar de
- mantener el mismo tema por bastante tempo
y ellas se cansan

Curviculp g—_;mpuquk Cuvvicelo g Porh-

- ————

Sagete 5- Yo plenso que el tempo es muy

| proforgado, y entonces los nenes es1dn ar
1030 eve Lempd AN sentadas, y ex como dicen
mis companerss o tones que estar dindole
ecrnura, dindole cuentn, dindale otras cosas
|y el captar la stencidn, Elias hacen el primer

| trabago Bien porque e5Tan v concentrados,

| cuando viene L merienda y vuelves a cogerios
Para seguir con o3 clase tan lrgayaellos no
queren ya #stan descorectados.

Curvicele o puk:;“\g_

| Supeto 1- Tampoco hay hbros
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Andlisis de |a imvestigadora

Valiucitn 60 |

Cl

Cs

-
! Supeto &+ En mi caso yo tengo espadiol por b

| Larde y 08 bien, bien cuesta ardba.
|

- Investigadors- Ahh, tu das Adquisicion de la
CLengus eo s tande

| Sujeto 4 -Tergo dos recursas par la madana

f carfidas 0 ses de §:00 3 $ 00 y de 9:00 3 1000

| 1engo mis d0s recursas y huego de 1000 o
1050 tengo 50 minutos de una dasecita

Iowestigadora. Que o5 pnmer grado

l Sujeto 4 Teecero

| —————
| lewestgadora- Tervero okay

—_na

| Supeto 4- ¥ por la tarde tergo pues todo desde

| e ellas Fegan de almuerzo hasta las 3.00 pm
de 1a tarde estoy con ellos. Y en ls tarde e2 que
Lengo que darke espaiol y se me hate bign I
Cuwsta arriba pOrGUe €5 que ya ellas estan
| cansados

Cuvricila ™o
P"“m:\k

Supeto 6 Demasado, entonces se leva la
atencion a los oS son may Dequeos y
tengo que estar cada 1Mo, parar buscar la
atencion, para voiver ellns se carsan es
demasado... demasiado.

‘ Sujeto 7- Eso e wna loowra necesito que
regreses pars gque o esouches, Necesito que
FUEMRSAN com ura espancl y estudios socishes

|
| lewestigadora- ¢ periodo para usted es muy
axtenso?

—reme Attt et

Suprto 7- Cs muy extenso comienza 2 las £00
de 13 mafana haste las 10:15 ¢ 10:20 por ahi yo
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Anilisis de 1a investigadors
S Tramseripcibn de Grupo Focal

C1 €2 C3 Cs|CS

1 Ny
9 'Tenaomﬁospmﬂmumqmalaﬁwde

| o maiara hacer un alto para dar mernda. Yo
| tengo 29 estudiantes este afo, en lo gue yo
envia 19 estudisntes ol bafio a tomar agua, son
pequeios 105 LeVg0 Que enviar, 40 me toma
hastante tempo mas de 10 mwutos B

© com@Pcado entonces valver 3 re1omar.. #sio
no &3 il

Imvestigadata- (Lo pueden relomar?

—— e

‘Sqetn 7+ Lo retomad, pevo ne 5 tcl, no 5o
| 1ok con lacilidad hay qoe calmarios y volver
| otra ves a buscar ia manera, bs técnices pars

1 ¥ ! volver otra vez 3 enfocario 2 ellos y levarios 3
- donde los quiero llevar otra ver Hay veces que
3 merienda b doy mas Larde pOr 050, Sgo y #n
| vez de darle 3 las 9:00 a veces lego hasta s
| 10:00 de ls madana

Volove Wws avcs e
LY pe e d

Invest@gadora- Para poder comtinuar con e
secpencis de la clise

Supeto 7 -Exacto, pars que ea1onces dospuls
empezar en la otra clase, es ko que hago | 5 l

' Sujeto 5 Demasado tempd 105 e5udantes 58
cansan y tergo que darte un break, un
breakeco, una menenda 3RO porque es muy
largo el penodo y e canss, Enonces para
poder trabajar las destrerss tando de estudios
socisles como de espanal come que 2 ellas e
le hace dficil la segracidn de ambas destrezas
y tienden a confundirse.

Sue10 9- Fs demasiado Largo of periodo de 140
minutos es demasado extenso y los nenes
tetmaen Lasandose,

iy

Jnvestigadora: ¥ en usted, {da alguna

e — . — i —————————
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Transcrpoida de Grupo focal

Anklisis de Ia investigadora

Vadidackio oe

1

3

4

cs

- menenda?

Suptn 9 - Si 0 sea s da antes porque elios e
supone qUe teNgan matemmiticas despuds 2
marienda v entonces despuds empiezo con

1 Adgucdn de L2 Lengua.

. Sujeto 10- Al principin no eateha de acoerdo,
Pera ya me Incorpore en el y ya me gusta

g:g.

u
>

| Supeto 11- Paca ks nifes el periodo de 140
Imelusunnunhsﬂmmw
!aicmplomsotmumaﬁneommd
|emwmnmmumm|mmm
‘a1 930y te lo terming & las 12.50,

' fewestigadora- Wow, 3¢ %:30 3 12:%0

Supeta 11- Si, de una hora de por medo do
. almeerzo.

Ivestgadors- Ahh, 13 tiere fracoonada

 Sujeto11- 5t

| lmsummkam.wmod
,hmdp«h‘o{lnwmpemn)

I
(t'hmmtoﬂwllh]lhﬂv

| doe & iwestigadora sefalyndose v

| sasurrando, -vo la fracciana)

Sujoto 11- No, kas s plarden, se pierde 1080

e

' Supeto 12- Pues fes 140 minutos de |3 dase de
Adquincion de 13 Lengua es un tiempo

| adecuado porque se pueden iNTegrac mucnas

| Casis muchos Temas

Supero 13- Ded maratan (verdad? s wn

) —

———
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Analisis de Ia investigadora
Treamseripeion de Grapo focal
Modelo Lawshe |

ct c2 | ClL | Q2| 3! C4|Cs

| maraton, es una clase bastante larga la cual lo
| qow et ace Lrata, hasts dande e posible,
mtegrar ef estudios sociafes. Pero voeho y es
I OREnOn Persona y mi vivenca, & veces e
doy mas éndasts 3l espahiol gue al estudios ’ ?
socales, porgue al estar unsdos me fjo mas en !
“espanol 3 pesar de que en o libro por ejemplo,
han cambiado v, vene el libea, van iibeos y

L uUno ne va por el libea. Ahora iIntegramos con iz
tecnologla, pero, cuanda wnmos lis destresas

| Que e dice el mapa cwrriculas y la verdad of

- tempo queda we dia de 24 horsd gue no son
Las 74 heews o para planess ni para, son las
horas que es1ds en of saddn La hora profesionsl

¢ porgque bs otra si es goe |2 tenemos es para 2
veces muchas vweoes con los nifos asistvlas o en
Olros asuntos, pero cas siempre 3l tienen los

| nenes no da of tiempo @ mends gue fuers que

| e digera @510 #5 9510 L Sues #5310 de st

| manera. Unido no sé para m ha sido un poco y
ln'omabaaaamda

Pty timente  DickT la

~e

Curvicaly
ImPlant acion

! Investgadors- ¥ no estabas de acuerdo con el .
, periodo de 140 minutos '

——

| Sgpeto 13- A, con el peniode del tiempa y con
ks ynion

N L s

Ievenstigadora- Con la union de s dases.

e, [ S—— .

: Supero 13- Corrpcta, con la unicn de Bs dases.

l ctmtssnsnsmisn reairme

R

| Sujeto 14- Opino que &5 muy largo

1
| Supeto 15- Que es muy lorgo

¢ Investigadora- En los examenes que ustedes
- redactan Sseparan of espaiol y of estudios |
: socales? {estudos socales aparte del de

- panal? Los redactan ks dos oS © sepa | |
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Trasseriposdn de Grepo focal

Andlisis de 12 lavestigadorn

Validacw o
Codificaciken

Cl

c4

ambas matenas. {Coma? ¢ Par que?

Sujeto 1+ Yo se jos doy » parte

Irwestgadora - Aparte

Sujeto 1 - Ok, primero coma 1o dije
covdundimes a los papis gue despods dicen, -
“que es un meollo o que hay ab®. “Misi gue o
estudio Sotiales™ -ay miss, {pero que le
enfatizo? (imita a los padres) Yo los doy a pane
L destrezas de espadol aparte y estudios
sociales aparte.

Supeto 2- Yo trato de unif los dos juntos, pero
de estudios socales o gue satd e bien

i poQuito. Porgue realmente apino yo que en

. primer grado es tan importante gee yo e doy
,mumpnnmaoomowiémdeesmnd
donde vo tergn gque sacarion leyendo
escribiendo, para que estén peeparados para
segundo grado. Pues o que e tratd de indluir
o5 un cierto y falso mas o menos de estudos
sociales de lo gue haya dado ¥os conceptos.

W-Mwbnn

-

Sujeto 3- Yo lo separo. ¥ reaimente no e doy
tanto éndasis al drea de estudios secales
también lo entuentio Ban repetitvo. La omdad
1 la comunidad por egemplo y me estd
hablando de que «Bos tienen gue saber sus
deberes responsabibdades y wus derechos Enla
unided 2, pues tamissin hay algo que se repete
del mv=mo tema. Entonces lo encuentro tan
repetiliva que trato de resumirlo 1o mds que
pueda y después le doy wna pruebita corta
sobre esa parte y pues ks destregss de espaiod
también las presentd 3 parte.
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Transcripcsén de Grupo focal

Analisis de la mvestigadors

1

«2

3

c4

s

Investigadora- y mis (refiriendose o Supeto 4}

Sujeto &- Pues, por ejemplo, en las destrezas de
estudios socales yo lo que les doy poes es
Imaajasqmcltaspmdmrulw'ymrc«u

| trabajos les day puntos.

Investigadora - ¥ entances el examen

s

|
: Sape10 4- El examen seria puro espafiol

 Investigadara My bien y miss [refindndose af
Sweto 5)

lmbs-lomhmommuomnben.&oa
ol examen 05 nada dod © Lres Cosas. Porque 5
como dice tambuén ella los papis se confunden
Tu be #s14s hablando de ura destreza
pspecifica, entonces vienes y ke panes mapss,
~entoaces elles no lo entienden.

'mx-uumamammunuam
eila Maostra estd loca.

Sugeto 5- 5, ellos lo que ven e un revolu,

Sujeto 1- Elles no comprenden eso.

Sujeto & [los o estan acostumbrados 2 1
adaptacion esa a la integracion. [so de verdad
&¢ verdad es un revolu

Sujera 3 dnclusive yo tuve una nifis gue al
prinopio de clases me dio, “miss pero v la dase
de estudios sociales ddnde estd”

Sujeto 6- No, vo fos mantengo unidos porgue
lo que estoy haciendo es los coentos que doy
YO SOn cuentos slusivos » estudios sociakes, al

 descubrmiento de proceres puertormiquehos,

439




Andlinis de 12 lvestipadora | Valibecn &
Tramseripcsba de Grupo focal Codificackn
Cl Q| Cs vV | NV

Inchusive @0 hasta un libro de estudos
socules.

Supeto 7o Lo mantengo unido porque hay que
mantenerio umdo. Por eso te digo que tengo
Que buscar leCiuras gue tengan que ver con el
estudo socales. Por que es vitegrado yo busco

| mis propios materiales hy slgunos que yo los

whilico de los que tergo en of salon. Pero sitl e
refieres a buscae une lectura aparne ya s#a por
Internet o Agun oo hisro de relerence si,

 poe g ¢l Moo que estamos utiizando nuevo

| de espanol Huatas ese liheo no tene cuentos,

- Ese Wbo no foe hecho en Puerto Rico, ese hbro
no bene coentos. Entonces yo tengo que
DUSCEE Mis Propis COentos, en e sentdo 5i,

ancs

& Aaperviantio-

Valera Gue

Supeto B- Exte aho yo habia comenzado ambas
destrezas en el mamo examen, perd nols que
os estudkantes salieron peor. Ahora que los
estoy danda separado o estudante sale mejor.

Investgadors- O 4d que &413 separando los
CXAMENes.

Sugeto 8- Los estoy separando peque al
principio 1os estudiantes an mal fas primeras

cabfzpcones fueron bastante baas.

: Iowestgadors- okay

Supto 8- Yo los separd en los evamenes, o
espanol de astudios soclakes. Porlo gereral
hay que separario pars gue elias wentiliquen

| que &5 de histona, qué es espahol Doy fas
destrezas de espanol en un examen y las de
SStudos socales en otro.

Sujeto 10 Ne, no separd el espadol ded
estudios souales en los exdmenss, los pongo
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( Trameripeibn de Grupo fecal
|

Andlisis de Is investigandora

Ci

C4

‘.

mmos e 6l mismo examen,

Investigadora- Y le da muds peso & alguns de las
matenas

Sueto 10- Mas 3l espadol que al estudos
5003 les porgue el espadol es mis brgada clise.

Swpeto 11- Ehhh, st Yo sepamo el espadol de los
estudios soaales en los exdmenes no los doy

l juntas, Lo que #stoy hacienda con estudios
socales es B tacea de desempedio, pero el
examen es puro espafol.

Iwestigadora- Y le da mas peso 3t espaiol que
al estudios sotishes

Sujeto 11- S, mucha.

espafol y los eatudios secales los estoy
integrando poco a poco. Le doy mis peso Al
espatol pero enfatuando siempre ¢l estudios
0 iales.

Sujeto 13- Buena pregunta wow, itegrados si
Vamos 3 ver, 4 veces, Bueno digo imtegrado,
pero no ko que Pasa es que por ejemplo de
momento le di o de los simbolos patnos o lo
@3 mds bien de smbolos patnos y eso es
estudios sociales paro tlaro yo no puse,
sabes

Imvestigadora - Pero Las destrezas de expadol
- las das aparte, en un examen 3parts

Speto 13- Si, 5i 05 de e5a manera las doy 2
‘Ml.

l
Investigadora- Las dad aparte.
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Transeripciin de Grups focal

Anddisis de 18 lnvestigadorn

Validaciin o

b

Sujeto 18- En los exdmenes separo las
destreras, las destrezas de espaiol sparts y
estudios socidles apicte

Sujeto 15- Yo no, yo ks day inlegrados

Imvestigadora Los da integrados y le da mds
pe3o al espadol o al estudios sociales.

L T )

Supeto 18- Al espahial

Investigadora- éCQwe opinan de ks lecturas que
sagieren los mapas curriculares para la clase
de Adquesicion de ls Lengua? Utiizan esas
fecturis o no las utllizan.

Sujeto 1- No, yo trato de wtilizer depende ded
1ema 0 buscd por mernet o del libro que tengo
creo gue de SM de & compaiiia SM, de esos
Bbritos lo saco porque ahi estan los destrecas.
Muy amentable goe esos Bres ahora mismo
00 proveen pada enibir y son miry buenos &
cusdernas. Pero yo no los puedo poner 2
escriee # ellos, practicar ahi porque yo no 56 sl
o aie que viene vienen libros para estos refos,
para los préaimas, Yo les dgo vamos & hacerio
toda oral, dacutimos ceal, hacemos el cuento
1odo pero lamentablemente pues hay que
trabapsr con lo que hay y bascar shernativas v
ambientarios 3 las pecesidades de los
estudiantes de la época estamos actuakzando
lo que esta.

Sujeto 2- Bueno en ¢ mapa curricular s
recomendan Cieetas lecturas las cuales td
HUNCE CONSIgwes.
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Trasseripckda de Grupe focal Cotificackia

b

Sujeto 18- £n los exdmenes sepao las
destreras, las destrezas de espaiiol sparts v
estudios socidles apacte

Sujeto 15- Yo no, yo ks doy inlegrados

Irvestgadora- Los da integrados y e da mds
peso al espadol o ol estudios sociales,

e

Supeto 18- A espafiol

Investigadora- éCwe opinan de ks lecturas que
sagieren los mapas curriculares para la clase
de Adquesicion de le Lengua? Utdizan esas
fecturis o no las utllizan.

Sujeto 1- No, yo trato de whilicer depende ded
1ema 0 buscd por inteenet o del libro que tengo
creo gue de SM de &y compaiiia SM, de esos
Ebritas lo saco pocque ahi estan fos destresas.
Muy amentable goe esos Boeos ahora mismo
00 proveen pada S5Cnbir y san miy buenos #
cusdernas. Pero yo no 105 puedo poner 3
escriter # ellos, practicar ahi porque yo no 56 sl
o aive que viene vienen libros para estas rifos,
para bos préximas, Yo les dgo vamos & hacerio
todo oral, dacutimos ocal, hacamos el cuento
todo pero lamentablemente pues hay que
trabapsr con bo que hay y bascar slernativas y
ambientarios 3 las pecesidades de los
wstudiantes de la época estamos actuakrando
loque esta.

Sujeto 2+ Bueno en o mapa curricular s&
recomendan Cevtas locturas las cuales td
HUNCa CONSigues.
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Anddisis de la investigadorn

Validacidn 0

p —

Supto 13- En los examenes sepao las
destreras, las destrezas de espaiol sparts v
estudios socidles aparte

Sujeto 15- Yo no, yo kos doy inlegrados

Isvestigadora- Los da integrados y le da mis
P30 al espadol o # estudios sociales.

Investigadora- éCwe opinan de ks lecturas que
sagieren los mapas curriculares para la clase
de Adguisiciin de la Lengua? Utdizan esas
fecturis 0 no las utllizan.

Sujeto 1- No, yo trato de whilizer depende ded
1ema o buscd poe ernet o del libro que tengo
creo gue de SM de &y compaiiia SM, de esos
Bbritas lo saco pecque ahl estan las destrezas.
Muy amentable que esos boros ahora mismo
070 proveen pada S5Cnbir y son muy buenos &
cusdernas. Pero yo no 1o puedo poner 2
escrier # ellos, practicar ahi porque yo no 56 sl
dcﬂoqocvleneviemﬁmmnmm
para bos préacimas, Yo les dgo vamos & hacerio
toda oral, dacutimos ceal, hatemos el cuento
toda pero lamentablemente pues hay que
trabajpsr con lo que hay y bascar shernativas y
ambientarios 3 las recesidades de los
estudiartes de la época estamos actuakrando
loque es1a.

Sujeto 2« Bueno en o mapa curricular sa
recommendan Cievtas locturas las cuafes b
HUNCS CONSigues.
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queh;x-Ulwa

- Sujeto 2- Porgque pues quicds estan en un Libro
| y e ibro ro estés acoesiie o @ |3 Dlicteca o
;delmqoe-mouumoomomil
ke que olla menciona ¢ tenen aguncs
cuentitos que va 3 k2 par con los temas gue

| darmos en el 1alén de clase. Pora yo trato de
buscar siempre por internet algo que este |
relacionado mds o menos y a veces e difiol de
~consegunio y gue sea apto pare ls edad de
elloa

) ——sso

[ Sujeto 3 Pues vo igual que mis campieras al

| puinceo sl trataba de hacerio y buscaba ko

| fecusos y trataba de entrar 3 W piging guo

| diera. pero no puedes o entrar a s paginas

| T trataste entrar y no es lo que estis
pustando o dice que eits pgoa no estd

 depanible. Pues realmente me rendi y pues

| crew 0 busgue mis propeos osentas, ¥ el

- prosimo 260 paes s varsd para no da lo

Cmamo. ¥ readmente no @ 1D que Lgiene,

| buscd en internet.

Valora Sus fnos

“Epeviencia

Inwestgadora- Ustedes estin creando sus
matenales.

- Supeto 3- Eaacto 305 Oreamos 2 parte o en
mismo likeo gue 5t nos dio ¢l Departamento.

- Pues poco en i Labla 0 lo que 562 para ver &

 hay esas mismas destrezas 0 of mismo valor

| Que 2513 hadiando en & mapa y busté el

| Cuento y entonces saltamos 4 #5a paging. i

Inwestigadora ~ Okay, miss {refiriéndose al
| Supe1o A 3¢ gue ey nuevects

- - e

Sup10 & Si, pero también lo mismo este
_porque puss me trate de levar por los mapas

- ———
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Ct|C2 Q3 [C4|CS| V | NY

~.mm.o~oumpnslbh,wdm
* dan cuentos uno bascs los cuentos no estan, el
libro no #st4 en & escuela este..,

’ Supeto 3 A veces 05 porque Tienes que
comgvano y es bien costoso

Sugeth 4 Si, por ejemplo, #hor mismo yo
estoy en tacebook en un grupo tercer grado
entonces pues ellos postesn coenlos, postesn
1030 3 WORs. A veces 1@ abee @ file 3 weces o
te abre este, volvemos a lo mismo entonces
Lerming buscanda cuento yo las imprime le
5200 copia hos estudantes para que elios
puedan tener una copis de Sus (URALaS.

Investigadora- O sea que inviertes también en
parte de los matenales

—— —

d_s;moc-ss.u

- o—

Supeto 5- Puws lo mismo que mis compeferas.
£l afio pasado yo di Segundo entances para lo
de comprenside de lectun yo lo que Feoe fus
nuebmquvocoenm"wdqmadlosle
van a gustar. Lo busqué por la mtemet,
cuando ls fotocopiadora funcions yo le trala,
yo le di mucho el de Peter Pan, a elios le gusta
mucho Peter Pan, y s 1o smpnmi y entances le
train los personajes pars que los colorearan

| cash todo yo se 1o traje.

Investigadors - (n: :l materal

Sujpto 5. 5

Sujeto - Pero lamentablemente 10 el maestro
tiene que inverts mucho tempa, mucho
tiempo fuers de @ escuels y dnero para
nosotros cumplir con lo que se nas #4té
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pidiendo. ¥ iamentablemente como ells st
acostumbeada y viene de escuela privada,

tanzas ahas alli te da un cuaderno. Mia
Segundo grado este hbeo tene 1odas las
destrezas. En of cuaderna 1000 alli y & massiro
no tiene que Pasar 1anto rabao porgue Le dan
una Ruid con todo eso ya establecida, pern

| masotros 803 teremas que practicamente hacer

o curticdo cnello practicamente por |a

| recesidad de la eicuela para poder cumplir tom

| lo que nos exgen 3 Nosatros

Sujeta & Los matenales gue ofrece o curriculo
| Mo me gusta, porgue si tergo que algunas si
| <0 5t lergo que usar los estudics sodales

1 1 | poes ndvan 3 la par con 16 de estudios sociales,
| POr 050 yo ws0 ks e astudios sociales, cuentos
. gue les busco de estudios sociafes para .
| ertonoes poder hacer adgasicon ton estudion
| 1OCiakes sind nOo

ova Sus Anes

Bxportendaas

Yai
e

; Irwestgadora- O <03 que T buscas ts propios
materales

Supeto G- Mis propios cuentos los busco, que
s1én mtagracas a estudos socales para poder
" entonces dake los estudios SOCies porge sino
los que m08 ofrece o curriculo no. :

Sugeto 7 Los cuentos que sugieren no estdn

- sineados. Utiiao aiguncs de efios yo kos busco

los feo y los utibzo si estin sineados, Pero hiy |

- muchos que me dicen con L unidad qoé oy a : |
1 U utilicer L3l Cuerdo v yo Batico ¢ cuento y me .

dgo "es10 no tene Nada gue ver esto es un |

| cuento de espahol®, 2 veces hastatontosn |

sentide que yo n voy o sacar mucho de abi. |

Considerd que no estan akewados | |

e o,

Valgra Sus ales e

&x

-— -1

sinvestigadora- £Pero los ha evalusdo? | |

447



Modeio Lawshe

c1

c2

Teameripeiin de Grupo focal

Anidisis de In investigadora

C1|C2C3|Cs|CS

Saet0 7S, sl

Smto& Ellos sugeren lectras, pero si vamos

| B vt Lo AN UNA EXPOCLAivA que 1 van con s

fecturas no estan alineadas can las lecturas
EMonces yo Tengo que buscar csras lectumas
! para poder dar esas np:utwls

3

Khaale

Ay
ty

mmm-Om mwmmpm
Cmaterales

|

5 SUpeto &- 51, yO LeNGO qust Cresr mis propios
Cmateriales. Yo los estoy oreando porgue me
| deeron un libro de estudios socuales y uno de
| #3puAd pero no 231 sviegrados fa clase,

| ErTONCes YO Lengo qué Crear material aparie.

P

umwm Okay

- - —

| Supeto 9 \'o uw:o todds Loy lecturas que
- CONSIgo.

- Ipvestigadora- Pero Qs sacas de lo mapas
. turrculares

Sqﬂ.os L0s 5320 de los mapas curriculares
'delos reuriones que me han dada enlas gue
| e han dado material o simplemente de

internel Voo slperw lectui que me gustd la
" gaque v la acregio para efos.

|

' Supio 10 Buenc agunas lecturas son buenas

v otras 30n regulares yo 1o gos hago e que sila

puedo intercambiar gea sea mds 0 menos la
misma pues yo las Dusco y las intercalo.

B¢
- g;‘“

Investigadora: Usted prepara sus materales

lSqqem105!.:.lw'smlsmalt:smopm‘)

SO .
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Sumto 11- Yo busco mis proplas lecturas yo
busco muchas lecturas,

.

Investigadors- O s sited prapars s material

———t e bt ch i AP SAIT TRt LI BTSSR I

| Supeto 11- 51 este Moo o3 {abufoso [presents un ,

EluoWnobwcoupuNi:mmmm

| cuando fos mAos se estan inclando en lectura.
| Yo les doy Las tutorias » los estudiantes » la

" hora de Educacion Fisica despuds que ellas

| pasen este libro pues se van de las tutorias
POrQue v Rstdn loyendo despuds voy a rapide:
o Lodos los wiermes. Para ser sincera be doy
lvMspesoahclaudoupddqmahdude
 ustudios sooales

CSupeto 12- Bueno slgunas Secturas de los

- mapas currculares Qs Consigo muy complejas
pezas pora ol revel Hiy ndos que vienen
practicamente que no estan muy inicado y
A0 QUIZAL &4 WA (€10 para & maestro poder
implementar las lecturas que estin ofrecende.
Enterdo que deben hacer por niveles pars
primer grado. Como que hagarie un poguao o
nivel SHMANS S INTERraN Pero que siempre
buscan que el nivel sea el adecuado para ebios.

ahe
<itn

A

Curvicely
No valerm

! Irvestgadora- Pero usted usa @sas kecturas o
usted [interumpe supeto 12}

f Supte 12+ Las complementa, lis stlixo, paro
he buscado otras tambsién

Investigadora- ¥ peepara matenales

s;quo 12- 54, y prepard mucho material

S S—

Investigadera: Okay

Sufeto 13- Este . hay lecturas 3§ veoes muy

S VE———

- -
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extensas vo IrMo de buicarie kecturas que sean | i
mas haca ¢ o y mas hacts el grupe que L};:
" tengo en el momenta. nclusive parque cada f 3 /!
50 us diferente y eso es ona de las cosas que ; 82
 tambeén varis . =
 iwestigadors Pero no usas esas lecturas
Sujeto 13- Por lo generad no, no s uso
lere Stgadors- JBaicis Tus propos matedakes? i
iSmeto 13- Busco, busco que destrecas hay ¢
| Dusco mis propias matenales o5 la verdad.
Sujeto 14- Yo las use dependiando de 1 lectura -

s €5 muy Laega o 5l & encuentro porque alguras
WeTEs NO 1 encuNntian !

; Sujeto 15 Busco lecturas dal intemet

| AR .
| lewestigadors- Sreparan sus propos materiales

 Supeto 14-5i

' Supeto 15 -5i. Yo siempre trato de buscar otro
| libro y kecturas mas cornas.

_Investigadors - Fsté  de verdad gue ha sdo

~ bien nteresante todos los comentaros gue han
hecho. Yo quisiera darie este espacio ahora
para que usted comaente si tiene alguna

recomendacion o alpan comentario para o
curriculo de Adquisicion de ln Lengua se
puedan expretar.

Supeto 1- Pues murd yo superiris que de esos

160 mernatos por ko menos 40 minutas fueran

para eitudos secales apans y 100 minutos y
| UNO tiene 2k COMO QU LN B3PACID, UNE
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1

C4

e e

estructura mental de lo que voy a ir trabajendo
¥ 2% #s un poquita mds control, Nasotros
enemos ol problema tambdn de que o5 s
s¢ quedan en segundo grado, pasan 3 1ercerno a
veces no ssben leer. ¥ yo entiendo que of
cariculo debe proveer para Racer uncs sety &
lectura que nosotras tengamos para hacer
pruebss de lecturs por tiempo, porque eso no
lo provee @ Depanaments lampoco. Nosotros
buscamos lectura en la internet para darke
pruehs de lectura por tempo, pero el
Departamenta debe provesr también tiempo
pars eso, y una estructura fordtica como
Lambién deberis de hacerlo en ef programa de
Inghés que no lo hay. Porque » veces te dicen
vamas 2 hacer una oracan, pera & nene no
Sabe ni escribe mama y papd y como ta lo vas 2
poner hacer una oracdon un paralito s el niflo
No Liene U estraciura lagca. Yo entiendo gue
' debe sor una estructura 16gica deo o que dobe ir
aprendiendo, y poco a poca. ¥ establecer como
se hacian ardes que los dvectanms, buena mi
mama ena directora de escoela, v ellos los
directores de antes ti sabws que 5@ levaban a
s nenes a una pruehita de lectura rageda y es0
¥a nos se esta dando.

berewsTigadion - Y con eso estan de sawerdo.

Sujeto 1-5i, claro que i, eso también oblga af
padve 3 decw, -“mira el nene tere que i
agihizando 3 terer flunder™, y yo gusiara que
@40 58 pudiers dar y en asas temas por lo
menas se padera dwidir la clase nuevamente 2
o que era antes

Investigadora: Okay, fragmentacia nuevamente

Sujeto 1 Aungue sea fragmenta la mia 40
minutos y 100
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€1

2

3 4

s

e stgadens Siempee dindele proeidad mas
al espadol

. Supeto 1- N espanol porgue es bien importante
| % elion f0 doesean ol idioms no van s dominar
| matematicas, oenca ni estudias sociales m

- nada.

Supetn 2 Yo coinaido con me compadera.
Corciderts ue ambas matenas se deben dar
| por separado y dindole mas dnfaus ol espanol
' como ella dice. Porgoe realmente 106 mapas to
| piden (0635 COMO & NOSOAras Tuyscamos en la
| sala de caze ninos superdotadas. ¥ yono
| puedo poner a un estudiante & decr wa
Ception cuando no saben escnbir una palabra
| do dos silabas. Yo tergo que partis de que
_aprendan 2 escribir palabeas, Sueno leedas,
| esoribirlas, formar frases, de frases a oracuones
¥ abs entances se va faca s parralos,

!

¢ Sweto 3+ Bueno puss igasl que ella ceinado

| YO 0ping que 5S¢ PECEStD Ur reestnacturacon
completa debes de empezar desde 1o mas

| hisico 2 io mas complejo. Porgue realmente

| plenso que hay ¢oses oo no debemos o mo

1enemos que ensefar, gue a veces estl

| implicito, pero s1 enfocames an l lectara on

| macrdter PalabeRs. ¥ que nos provean ese

| material, no que tengamos gue esta buscando

;vnountopotpecwrdmmmmva
estamos acostumbradas. ¥ queremas gue ellas
tengen los mejores recursos disponible, sino

| para gue haya uniformidad y todos aprendan a

| 1a par y empiezan desde lo mas sencilio y vian

| desarrollando desde abi, B el 300 pasado yo

| Gaba segundo v INOm en TRICErO, Pero yo Notd

| an los mapas que son muy smslares,

| derasiado, entonces pienso que Ho que debe

| de haber continuidad pars Qué entonces se ved

valora Sus QRes de @ApiriEnca
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Validacioe d¢

pues que el nalo wsth progresando y tamibedn
pienso que hacer todo esto deben de haber

- maestros en tafleres presentes para crear estos
mapa. Que deben 1aner ks partiopacion de un
maestro que pueda dar su opinidn en &
momento, No Lan $6io Uno UNo varios, porque
€30 ayuda 3l maestro ey el que esta alll y sabe
lo que recibimos ahora misme disiamente.

Irvestigador- Si

Sujeto 4- Bueno yo tuve que empezae can los
estudiantes que lergo shora de tercer grado
literalmente por a cartilla fanética, Yo tuve que
Buscar la cartilla fonébca que ubhice con mis
hijas. Perque cuanda llegue ol prirmer i que le
doy ls prueba de diagndstica 2 ellas, cuando le
5omn¢auﬂd«umoehmmu

i no sé leer, -*Yo no s¢ leer”. Cuando
comenzamos (8 proetu ers [s reaidad que ellos
no sablan leer, Entonces pricticamente fa
donde la deectors me senté a habler con ells le
sreiié 1 que abituve, bo gue tenlanen
fectura, y tuve Que empezar de ess maneda, ¥
todavis, al sol de hay, per lo mencs cada
sEMana 0 dos semanas esoribo variss oraciones
que 5300 de 1 cartills fonélica y se las ooy 2
ellos‘vmu‘ommah 2 tomarle &l tiempo

Investigadora -Ob. Ly i twieras que dac una
recomendicdn pira of curriculo de Adgasiodn
de la Lengua ? Te gustaria que fuers sepirado,
fracoonado reevamente espaiicl y estudias
lscoolcsoquc_limwmﬂ

! Supeto 4- S si, 9 (st fraccionado) Yo soy

- producto de escuela pabica y yo digo es tan
diferente. Que cuando nOsoLros estuvimas en
Ia escuela pablica 2 lo que &3 |a escuela publica
_ahora. Porque 2 nosotros nos daban los libras y
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NCAOATOS Cargamos con esas ibeos & veces
diafiamente 3 nuestra casa y alk podamos

1 practicar. Y ahora no, ahora es como dicen las
compaferas yo tengo que buscar en el ibeo
Qué 5& Supone que podamos utilzar  ver si hay
2go de bo que el mapa curncular nos dice que
estermos haciendo.

brrvestigadara- O sea que & libro no es1d
alineado con los mapas curriculsres

Sujera 1- Por ko menos esa serie SM tiene muy
buena Informacidn, pero no &51d abeeado 4 lo
que el mapa dice. Uno tiere que Ir buscando deo
atrds pa’ lante se rebusca o ver

Sujeto S- Pues 3 mi me gustania que fuers
fragmentado otra vez, Porgque yo piendo
cuando los nenes estdn en otros grados que i
los escuchas hablande no sabe i espahol ni
estudios sociales. T be preguntas (ddnde
queds tal 22107 O ¢ donde estis tal pueblo? ¥
ellos ne saben. Tale preguntas go del escada,
no saben. Entonces eso quiere decr qué mo
resulta la miegracin Yo piensa que e tan

| importante ol espanol, eso es bien complicado
| El espadol que uno le debe die el tiempo

| necesano tiene que haber 105 materiales

| necesarias, tiene que estar todo uniforme, Pera
| ol estudho socal tambén es bien importante,
porque yo uns ver en el Colegio tuve un nene
de Cuba y 61 por las mahanas decia Tatatatats
toda la handera. Estoy aqui ti b preguatas
Vamos a cantae of himeo, Losdl e el himno?,
no saben nv cudt s o himno. To sabes las dos
son dos clases bien impartantes porque i
vivimos en aqul_. pues tenemas que saber lo

. de nosotros. Vamaos 3 otro pals 2 compelic 6

| NOS vamos 32 vacaciones y i hacen una

| pregunta al extranyero, idunde queda tal coss?
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hVelhsmswenmuesolomzn
Poerto Rico. Yo pienso que ko deben de
fragmentar y dale el mismo valoe 3 espahol
que al estudio socisles,

Sujeto &- Que voelva, que vueha a darke ol
estudio secales, somos pusrtorriquefios
(terrumpe sujeto 7)

iStum7- Por favee,

Sujeto 6- {comtings) y estamos perdiendo

| NUeSIras raices pOrgue por Mas Que sea y
odemds, o los mifos no &3 tanto tiempo que e
Ie va el foco de atencitn,

Sujeto 7- Necesilamas que vuehea otra ves of
espaiol separado del estudio sociales. Esaes
e recomentdatitn

Supeto B- Me gustarin gue Tuera separado
como #taba antes que el estudios socales
fuera separado del espaiol, Porgue tantas
eapectativas para una sola urwdsd no se
pueden complir. Son muchas expectativas de
estudios sodales muchas de espadol y para
integrarias juntas es bien dificil y e
Departamento ma Nas DIovee £33 integracitn
nos de un libeo aparte de estudios sodales y
uno de espafol.

Investigadora- Y en relacidn,, Lowdndo trabaja
1r case & g l¢ da mds peso al espaiol o ol
estudios socidles?

| Seqeta 8. Yo le doy mds peso al espadiel, por
;qoéaloquenmhmlumuuem
| Le voy mas peso espafiol

Investigadiara- O s&3 que siempre se queda
l fuera parte del curncuo
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| Sujeto & Entonces el estudio sociales que es
' Lan smportante porgues &5 que & un curnodo
| habla a9 nuestra cultura Los estudiantes s
| quedan sin @52 base cultural que nosotros

! tenemos que transmstire. Porque realmente le
| vamos 3 dar énfasis 3l espahol porgue @5 o que
5@ estd peobando en las pruebas META porque
- es o que @ esouela necesita para salir a Note

£n evas proshas

B R TR L

Sapeto U -Mi recomendacion me gustaria goe lo
SCRAMA, para und poderke dar pavse 1o Gue o4
| la hestoria def puetio como tad, para que eflos
- vayan conocenda, Uno e pregunts ahors
- mismo ¢ Cudl o3 of akcalde do Aguada?, “No s¢”
- ¢Cudl es el gobemador? -*No s¢°, Llkos ro
| liben COnOCimeento, {Cudlas son los lugares
i histancos de Aguada? -“No se""

| investigadara (O sea que 'en‘surh que
| fragmentara raevamente . (interumpe o
| supeto 9)

: Supeto & Que segaren s dases, porque s

 hoce mas lick para todas. ¥ aunque sien

| pstudios sooales se da mucha lectura paro 35

. 05 mas facil integrar of espaiol 3 los estudios
sncales que & estudios soclales al espafiol

|

|

lsquo 10- Bueno yo todo 1o buscs por
mternet. Me mato buscando paso las horas =n
| el intermet busco todo €50 ah

| sosentmnrnnnes

| imvestigadiora- Pero, (ers sguna
L wcamendaion?

- Sugeto 10- Yo ya estoy acostumbrada. Al
| prinogio hae difiol pero ya gue estd ast, go= lo
dejen asi.

T T E

. ks
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Supeto 11- No e sabria decir porges esth todo
acorde. Que =i, que, al principio, quieren que
los nifios sifgan leyendo de cormido es muy
avanzado. Porque & supone segun las
crxpectatvas ded primer grado se supone que &
nifio ¥egue 2 primer grado leyendo y esa no e
12 verdad . lamentablemente no e la realidad
$& supore que mis nifos estén redactando
Ofacones completas, pero s0lo cuatro o hacen.

investigadors - Entonces, (oveferina of
curncubo separado?

Saeto 11 Yo sl

e L

Supeto 12- Pues bo que recomerdiris seria que
buscarsn lectwas que estuviena 2 nivel de los
nifos. Por o menos que ellos que estén
comencando en el inicio de | fectura una
fectura que fuera wn poquito mas faciles para
eflos A nvel de tercer grado que las lecturas
que estan afreciendo estan my bien.

Sujeto 13- Sueno ya yo casi casi me estoy
yendo del Departamento, espero gue sea a4, v
espeto que todos ks que vienen adelante sea
pars mepor porque yo v que los profesores los
MARSIras son compeonmetidos. Pero el sistama
y lo que tenemos los nibos, los padres hay que
ver ol compeomiso de elias también,

LR TET “aa

Iewestgadors- Pero une recomendscion pary
el curnculo

Sujeto 13- Este_. recomendycidn
‘.

Irvestgadora- Los mantendrisn unidos o te
gustaria que fueran dos clases aparte
nuevaments.
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Supeto 13- Beer, en mi mente todavis estan
unidas ehh {corige] separados debo ecr en
mi mente estan separados y este. s se une tal
LWL Sy vO soy la que debo asimilar guezds ese
proceso. Pero tamben plenso gue se debe
durle mas informacidm al maestro mas
herramientas porque no s o mvsmo darte un
papel. darte una charda de un medio &a y 5@
acabd,

Investigadors- Tu recomendacion es que se
onenta mas, desarmolio. . (mierumpe sujeto
13)

D e L LT

St 13- S gue = onente mas.. y mis estd
goencracones de maestros que vienen aharay
10 Qui Me 7as1a & mi, T0 Sabes quae vy a8

Supeto 14- Separar las matenas, leacgionar para
dar enfasis al estudios sociades. Los estudiantes
N0 CONOCEN su cultura

Sujeta 13- Estoy de acuerdo con lo que acaba
de decr mi companers, Quizas si nos hubaran
recibido talleres, quizas estaria de acuerdo con
la iniegracion.

Investigadora- Pues nads estas eran 1odas s
preguntas gue tenia sobve el curriculo de
Adquisicion de la Lergua, Estoy muy agradecidy
de que hayan ostado agut, de verdad de
corazan.

tmamiree

Supeto 1- Mucho éxito en ty encomiends
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Autorizacion conversacion personal Sr. Samuel Alvarez Garcia
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7 de diciembre de 2020

Yo Sr. Samuel Alvarez Garcia ex Director del Programa de Espariol del Departamento de

Educacion de Puerto Rico (DEPR), autorizo a la Prof. Diane Negron Flores a publicar en su

documento de Disertacion Doctoral los comentarios relacionados al curriculo de Adquisicion de

la Lengua del DEPR que realicé en comunicacion personal via telefonica el 15 de junio de 2020.

Para que asi conste firmo hoy sabado, 26 de diciembre de 2020.

A

Sr. Samuel A. Alvarez Garcia
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Puerto Rico

SEGMENTO CURRICULAR INTEGRADO:

CURRICULO DE ADQUISICION DE LA LENGUA

DEL DEPARTAMENTO DE EDUCACION DE PUERTO RICO

Muestra de preguntas
iPar qué lospaisestienen simbolos patrias?

Simholos patrios 3 Qué simbolosrepresentan a Puerto Rico?
AVIVimMO s en v terntorio o en un pais?
iQué ruta esmas cortaparallegar ala escuela?

iQué esla cartografia?
iCuantos animales venenosos viven en P.R?

5 Quéuso un mapao un GPE?

Leciuras Historicos

[ Segunda semand Recursos

Cuentos Folclorico

Historia

Biografias

Muestra de preguntas

jOuiénes han aportado al desarrollo de nuestro pais?
3 Quién fue Juan Bobo?

;Folclor real o imaginario?

jTienes un cuento que contar?

jué eventos han marcado lahistoria de Puerto Rico?
jJuieres contar una biografia?

(e

1l

Muestra de preguntas

iCudntos dias festivos tenemosen Puerto Rico?
iQué hace aun hombre o unamujerilustre?
iCémo ha cambiado Puerta Rica?

m iCual es la tradicion mas antigua de Puerto Rico?
Contexto cultural iQuiénes fueron los primeros habitantes de Puerto Rico?

Por

Diane Negron Flores

Diciembre de 2020

462




Tabla de contenido
Introduccion 3
Ideas fundamentales 5
Objetivos 5
Red de conceptos y muestras de preguntas 7
Alineacion horizontal 8

Referencias 13

463



Introduccion

El Departamento de Educacion de Puerto Rico (DEPR) implant6 el curriculo de
Adquisicion de la Lengua enmarcado en la Carta Circular Num. 24-2014-2015 (DEPR,
2015). En ésta, se establece la integracion de los curriculos de Espafiol y Estudios
Sociales desde preescolar hasta tercer grado. Este curriculo tiene el objetivo de
desarrollar las destrezas de adquisicion de la lengua mediante la lectoescritura. La meta
es que los estudiantes de este nivel se conviertan en lectores independientes antes de
llegar a cuarto grado. EI DEPR (2015) apuesta a la integracion curricular para cumplir
con esta meta.

Finalizada la investigacion Conocimiento sobre integracion curricular y la
satisfaccion y la valoracion sobre el curriculo de adquisicién de la lengua de maestros
de primero a tercero grados en escuelas publicas, de acuerdo con sus afios de
experiencia y preparacion académica, la investigadora presenta ocho recomendaciones
basadas en los hallazgos del estudio. Una de las recomendaciones fue revisar y
reestructurar los curriculos de espafiol y estudios sociales para alinear los estandares,
expectativas e indicadores en un formato exclusivo para el curriculo de Adquisicion de la
Lengua.

El objetivo del siguiente segmento curricular es presentar una sugerencia de
integracion para el curriculo de Adquisicion de la Lengua que cumpla con las
expectativas de la integracion curricular y con la meta del DEPR de mejorar la
adquisicion del lenguaje por medio de la lectoescritura. Este segmento curricular esta
enmarcado en un modelo de aprendizaje constructivista-humanista en el cual los

estudiantes puedan construir el conocimiento a través de actividades variadas, pertinente
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e integradas. Esta dirigido a estudiantes de tercer grado y aunque la unidad del DEPR
tiene una duracion de seis semanas, el segmento curricular que aqui se presenta se disefio
para implantarse en un tiempo aproximado de tres semanas.

Este segmento de integracién curricular de espafiol y estudios sociales utilizo
como base la unidad 3.2: Conozco a Puerto Rico disefiada por el DEPR. El formato se
organizo en redes temaéticas y se disefiaron preguntas y actividades sugeridas de
integracion para desarrollar las destrezas que se establecen en la unidad. Segun Beane
(2005), el “curriculo se crea, literalmente de abajo hacia arriba: a partir de las preguntas y
las preocupaciones de los propios alumnos” (p. 84). Esto ayuda a que aumente la
probabilidad de que los conocimientos y actividades se disefien a base de las experiencias
de los estudiantes. Las actividades sugeridas, materiales y evaluacion presentadas

constituyen una guia para el disefio de un curriculo integrado.
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Unidad 3.2: Conozco a Puerto Rico

Ideas fundamentales

1.

El tiempo y el lugar tienen influencia sobre nuestras experiencias, la familia, la
comunidad, el municipio, el pais y las perspectivas.

Los cuentos folcloricos reflejan la cultura y sus valores.

Buenos lectores evaluan lo que leen para distinguir entre lo real y lo ficticio.
Los buenos escritores utilizan varios tipos de oraciones.

Demuestra respeto hacia los simbolos patrios del himno y la bandera de Puerto

Rico.

Objetivos generales

Al finalizar la unidad el estudiante:

1.

Lee con suficiente exactitud y fluidez para comprender los componentes
culturales tanto los elementos exagerados como los reales.

Hace referencia a los hechos ocurridos en el pais en el pasado, lo que se vive en el
presente y cdmo se proyecta en el futuro.

Utiliza vocabulario pertinente a partir de su contexto cultural.

Comunica de forma oral y escrita cambios que ocurren a traves del tiempo en:
personas, hechos, familia, comunidad, pais.

Forma y utiliza correctamente tiempos verbales simples.

Escribe parrafos informativos y explicativos que examinan un tema y transmiten

una idea e informacion claramente.
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7. Con guiay apoyo de los compafieros de clase y los adultos, fortalece la escritura
mediante la revision y edicion para clarificar el significado, utilizando la
gramatica, acentuacion, deletreo, puntuacion, letras mayusculas y tipos de
oraciones apropiadas para su grado.

8. Formula y busca contestaciones a preguntas de geografia relacionadas con la

comunidad, el pueblo o municipio y el pais.
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Unidad 3.2. Conozco a Puerto Rico.

Red de conceptos y preguntas esenciales sugeridas

Puerto Rico

Simbolos patrios

Territorio

Segunda snmani_ Recursos

Recursos naturales

Geografia

Lecturas Histiricos

Muestra de preguntas

jPor quélospalsestienen simbolos patrios?
jué simbolos representan a Puetto Rico?
JVivimos en un territorio o e un pais?

jué ruta es mas cortaparallegar ala escuela?
iué esla cartografia®?

jCudntos animales venenosos viven en P RY?
jCuéusoun mapaoun GPEY

humanos

Cuentos Folclorico

Muestra de preguntas

iuiénes han aportado al desarrollo de nuestro pais?
iCuién fue Juan Bobo?

iFolclor real oimaginario?

Historia

iTienesun cuento que contar?
Aue eventos han marcadola histona de Puerto Rico?
Biografias iCuieres contar unabiografia?

Eventos

/ Personajes \

Contexto cultural
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Muestra de preguntas

jCuantos dias festivostenemos en Puerto Rico?

jué hace aun hombre o unamujer ilustre?

jComo ha cambiado Puerto Rico?

iCudl esla tradicidn méas antigua de Puerto Rico?
juiénes fueron los primeros habitantes de Puerto Rico?




Primera semana

Expectativas de grado

Actividades sugeridas

Materiales

Evaluacion

Subtema:

Territorio

I1C.3.5. Exhibe originalidad y
creatividad al crear dibujos,
disefios pictoricos u otras
expresiones gréaficas en las que
incluye la bandera y el escudo de

- Analisis de la cancién Preciosa
de Rafael Hernandez.

- Crear un cartel inspirado en la
cancién Preciosa que contenga

1. Libro de texto,
Puerto Rico:
Nuestra Isla,
poema Preciosa.

-Poema concreto con
el tema: Mi patria.

Puerto Rico. uno de los simbolos patrios. 2. Cartulina
3. Léapices,
marcadores,
pinturas.
3.E.TP.2 Escribe parrafos - Redactar un parrafo explicativo | 1. Papel de -Clasificar textos de

informativos y explicativos que
examinan un tema y transmiten
una idea e informacion
claramente.

sobre el cartel.

composicién o
libreta

2. Lapiz

una lectura en
informativos o
explicativos.

PLA.3.2 Utiliza puntos
cardinales para orientarse en sus
movimientos y los localiza en un
plano o en un mapa.

3.E.TP.2 Escribe péarrafos
explicativos que examinan un
tema y transmiten una idea e
informacion claramente.

- Mapa de Puerto Rico con
material reciclable.

- Crear un mapa con la ruta méas
corta de la casa del estudiante a
la escuela.

-Redactar un parrafo explicativo
sobre la ruta que elegiste.

1. Libro de texto,
Puerto Rico:
Nuestra Isla

2. Cartulina

3. Diversos
materiales
reciclados

-ldentificar en el
mapa de Puerto Rico
los puntos cardinales
primarios y
secundarios, las islas
e islotes que
componen el
archipiélago de
Puerto Rico.
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Primera semana Expectativas de grado Actividades sugeridas Materiales Evaluacién
4. Lapices, -Escribir un parrafo
marcadores, explicativo sobre el
pinturas. archipiélago de

B Puerto Rico.
5. Brujula
6. Libreta

PLA.3.7 Formula y busca
contestaciones a preguntas de
geografia relacionadas con la
comunidad, el pueblo o
municipio y el pais.

-Informe oral sobre los recursos
naturales de Puerto Rico.

-Escribir una poesia o cancion
sobre alguno de los recursos
naturales de Puerto Rico.

1. Libro de texto,
Puerto Rico:
Nuestra Isla

2. Pistas para
canciones

3. Lista de
palabras que
riman.

4. Diccionario

-Escribir cinco
oraciones sobre
conceptos
importantes de la
geografia de Puerto
Rico

-Realizar un collage
que represente los
conceptos.

Subtema:

Recursos

3.LF.F.4 Lee con suficiente
exactitud y fluidez para

- Adaptar un género literario
(cuento folclorico, narracion
histdrica o una biografia de un

1. Libro de texto,
Puerto Rico:

-Presentacion de las
obras de teatro
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Primera semana

Expectativas de grado

Actividades sugeridas

Materiales

Evaluacion

humanos

comprender.

hombre o mujer ilustre de Puerto
Rico) en una obra de teatro.

prestando atencion a los tiempos
verbales y destrezas de escritura.

Nuestra Isla

2. Libro de texto,
Espafiol 3:
Aprendemos
juntos

(Identificar
diferentes
géneros literarios
en ambos libros
para asignar a los
subgrupos)

3. Papel de
composicion

PLA.3.1 Utiliza vocabulario
pertinente para referirse a los
hechos ocurridos en un pais.

- Disefiar un crucigrama con el
vocabulario nuevo.

1. Computadora

2. P4gina web
generador de
crucigrama:

-Disefiar en una
cartulina una pared
de grafiti con las
palabras de
vocabulario.
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Primera semana

Expectativas de grado

Actividades sugeridas

Materiales

Evaluacion

3. Impresora

4. Diccionario

CC.3 .3 Comunica cambios que
ocurren a través del tiempo en:
personas, hechos, familia,
comunidad, pais.

- Linea de tiempo de la vida de
hombres y mujeres importantes
de Puerto Rico.

1. Cartulina

2. Lépices,
marcadores,
creyones

3. llustraciones
de hombres y

mujeres ilustres
de Puerto Rico

-Hacer una
marioneta que
represente un
hombre o mujer
ilustre. Presentarlo al
grupo y explicar
porque lo escogid y
al menos un dato
importante de su
vida.

4. Regla
3.LL.ICI.10 Identificay -Usar un diagrama de Venn para | 1. Cartulina - Lee, recortar, pegar
describe caracteristicas comparar semejanzas y 5 Lip y clasificar
culturales presentes en diferentes | diferencias entre dos géneros ' ap:jces, diferentes parrafos
géneros, incluyendo cuentos, literarios asignados. Marcadores, segun su género.
creyones

leyendas, poesia, fabulas y
mitos.

3.E.TP.3 Escribe parrafos
narrativos para desarrollar
experiencias o eventos, reales o

- Leer la Leyenda de la garita
del diablo, luego identificar
sucesos reales e imaginarios en

1. Libro de texto,
Puerto Rico:

- Redactar parrafo
narrativo real o
imaginario sobre un
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Primera semana Expectativas de grado Actividades sugeridas Materiales Evaluacién
imaginarios, utilizando técnica la lectura. Nuestra Isla evento en la vida del
efectiva, detalles descriptivos y estudiante.
una secuencia clara de los
eventos.

Subtema: 3.L.NE.le Formar y utilizar -Redactar una tirilla comica 1. Libro de -Usar plastilina para
tiempos verbales simples. sobre alguna actividad de la vida | texto, Puerto moldear una
Historia diaria de los primeros habitantes | Rico: Nuestra estampa de la vida

de la isla (utilizar e identificar
tiempos verbales simples).

Isla

2. Hoja de papel

diaria de los indios
tainos.

en blanco -ldentificar en un
o parrafo narrativo
3. Lapices, verbos simples.
marcadores,
creyones
3.LI1.ICD.3 Explica la relacion | -Presentar Informe oral sobre un | 1. Libro de -Clasificar eventos

entre una serie de eventos
historicos, ideas o conceptos
cientificos o pasos en un
procedimiento técnico, utilizando
lenguaje relacionado con tiempo,
secuencia, causa y efecto.

personaje ilustre de Puerto Rico
y el evento que los inmortalizé.

texto, Puerto
Rico: Nuestra
Isla

historicos con el
personaje que lo
protagonizé
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Primera semana Expectativas de grado Actividades sugeridas Materiales Evaluacién
3.LL.ICD.1 Utiliza frases de -Programa de radio en el que los | 1. Papel de -Video o entrevista
automonitoreo (“Yo pienso...”, | estudiantes informen un evento | composicion escrita de un

“Esto me recuerda...”, “Esto fue
sobre...”) y estrategias de
autocorreccion (por ejemplo:
releer, reconocer palabras usando
la fonética y las pistas de
contexto, visualizacién) y hace
preguntas para demostrar
comprension, haciendo
referencia a detalles especificos
del texto como base para las
opiniones y conclusiones que
ofrece.

historico ocurrido en su
comunidad o municipio, las
causas y efectos a través del
tiempo.

2. Grabadora de
audio

3. Computadora
4. Mesa

5. Micréfono

miembro de su
familia sobre alguna
tradicion familiar,
explicar cuando y
cOmo surgio.

CC.3 .5 Resaltar nombres de
personas importantes a las que se
le dedica un dia festivo en Puerto
Rico.

-Debate sobre cuél es el dia
festivo méas importante de Puerto
Rico.

1. Libro de
texto, Puerto
Rico: Nuestra
Isla

2. Computadora

3. Internet para
buscar

-Redactar parrafo
narrativo sobre el dia
festivo favorito y
hacer un dibujo
relacionado al tema.
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Primera semana

Expectativas de grado

Actividades sugeridas

Materiales

Evaluacion

informacién
sobre dias
festivos de
Puerto Rico.
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